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Turkiye Yiizyih Maarif
Modeli Baglaminda Merkezi
Sinav Sistemine Yonelik Bir

Degerlendirme

Oz

Turkiye Yuzyil Maarif Modeli'nin (TYMM) kuramsal temelini batincdl egitim yaklagimi
olusturmaktadir. Modelin vizyonu icerisinde yer alan, ¢zellikle degerler ve egilimler
basta olmak Gzere 6grenme ciktilarinin 6lgme ve degerlendirme surecine aktariimasi
oldukca karmagik bir strectir. TYMMde 6gretim programlarinin, 1739 sayili Milli EGi-
tim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen “Turk Milli Egitiminin Temel ilkeleri”
esas alinarak hazirlandigi belirtiimektedir. Bu ¢alismada temel ilkeler 1siginda modelin
olcme ve degerlendirmeye yonelik yaklagimi incelenmistir. Modelde 6lcme-deger-
lendirme; 6grenme kanitlari olarak ele alinmakta; 6gretimin ayrilmaz bir parcasi ve
tamamlayicisi olarak gortlmektedir.

TYMM, erdem ve ahlaki merkeze alarak, "erdem-deger-eylem” cercevesi icerisinde
bireyin degerlerini eylemleri tzerinden kavramsallastirmaktadir. Bu tdr yuksek duzeyli
dustnme becerilerinin degerlendirilmesi, klasik ve bilgi temelli sinav uygulamalariyla
sinirl kalmamalidir. Merkezi sinavlarda soru gesitliliginin artiriimasi, 6grencilerin farkli
dustinme becerilerini destekleyecek bir unsur olarak ¢énem tasimaktadir.  Bununla
birlikte, ulusal diizeyde akademik dgretimi esas alan ¢oktan se¢meli sinavlar devam
etmektedir. EGitim-6gretim hizmetlerinden yararlanma duzeyi ile sosyo-ekonomik
dizey arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Ulkemizde yaygin bicimde sur-
durdlen goélge egitim uygulamalari, editimde firsat esitligini olumsuz yonde etkile-
mektedir. Sinavla 6grenci alan liselerin profili ise genellikle ytksek akademik basariya
sahip, sosyo-ekonomik acidan daha avantajli ailelerden gelen ve yogun rekabet or-
taminda secilmis 6grencilerden olusmaktadir. TYMM'nin uygulanmaya bagslamasiyla
birlikte merkezi sinavlarin iceriginde hentz kapsamli bir dontsim gézlenmemekte-
dir. Turk Milli Egitiminin Temel ilkeleri arasinda yer asan firsat esitligi sorunu devam
etmektedir. Bu sorun modelin merkezinde yer alan yetkin ve erdemli insan profili ile
tezatlik olusturmaktadir.

TYMM'nin nihai hedefi, yetkin ve erdemli bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda, yalniz-
ca akademik yetkinlikler degil, ahlaken 6vilen meziyetleri ifade eden erdemlere iliskin
ogrenme kanitlarinin da degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir. Okullarda ¢ogun-
lukla sembolik diizeyde kalan onur kurullari ile 6grenci 6dul ve disiplin kurullarinin
islevi artirilmali; Ust 6gretime gegiste temel lcut yalnizca akademik ders basarisiyla
sinirl olmamalidir. Becerileri igine alan kullp ve sosyal etkinlikler ile gtzel sanatlar ve
spor alanlarinda yapilan basarili calismalarin merkezi sinavlara etkisi gorinur hale
getiriimelidir. EGitim ortamlarinda erdemli davranislarin ve gelistirmeye agik alanlarin
gozlenebilir ve dlculebilir 6grenme ciktilari haline dénusttrdimesi, TYMM'nin batun-
cul vizyonunun hayata gecirilmesi acisindan kritik bir dnem tagimaktadir.
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Abstract

The theoretical foundation of the Turkiye Century Maarif Model (TYMM) is grounded
in a holistic approach to education. Within the vision of the model, the incorporation
of learning outcomes—particularly values and dispositions—into the processes of
measurement and evaluation constitutes a highly complex endeavor. It is stated that
the curricula in TYMM are prepared on the basis of the “Fundamental Principles
of Turkish National Education” articulated in Article 2 of Law No. 1739 on National
Education. In this study, the model's approach to assessment and evaluation is ex-
amined in light of these fundamental principles. Within the model, assessment and
evaluation are conceived as learning evidence and regarded as an inseparable and
complementary component of instruction.

TYMM places virtue and morality at its core, conceptualizing individual values
through actions within the framework of “virtue—value—action.” The evaluation of such
higher-order thinking skills should not be confined to traditional, knowledge-based
examinations. Increasing the diversity of questions in centralized examinations is
considered essential for supporting students’ varied cognitive skills. Nevertheless,
multiple-choice examinations, which primarily emphasize academic instruction at
the national level, continue to prevail. A direct relationship exists between access to
educational services and socio-economic status. The widespread practice of shad-
ow education in Turkiye negatively affects equality of opportunity in education. The
profile of secondary schools admitting students through competitive examinations
typically consists of individuals with high academic achievement, drawn from so-
cio-economically advantaged families, and selected within an intensely competitive
environment. With the implementation of TYMM, no comprehensive transformation
has yet been observed in the content of centralized examinations. The issue of
equality of opportunity, which is among the Fundamental Principles of Turkish Na-
tional Education, persists, creating a contradiction with the model's central vision of
cultivating competent and virtuous individuals.

The ultimate aim of TYMM s to foster competent and virtuous individuals. Ac-
cordingly, not only academic competencies but also learning evidence related to
virtues—qualities morally esteemed—must be incorporated into assessment. The
functions of honor councils and student award and disciplinary boards, which often
remain symbolic in schools, should be strengthened; progression to higher levels
of education should not be determined solely by academic achievement in for-
mal courses. Achievements in clubs, social activities, fine arts, and sports should be
rendered visible in their impact on centralized examinations. Transforming virtuous
behaviors and areas open to development into observable and measurable learning
outcomes is of critical importance for realizing the holistic vision of TYMM.

Keywords: Turkey Century Maarif Model (TYMM),
Centralized examinations, Fundamental Principles of
Turkish National Education, Learning Outcomes.

1. Eskisehir Milli Egiitim Mudarlaga

Sorumlu Yazar / Corresponding Author: Hasan Hiseyin SELVI, Email: hasanhuseyinselvi@hotmail.com



Toplum, Egitim ve Kaltlr Arastirmalari Dergisi

Giris

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin (TYMM) kuramsal temelini biitiinciil egitim yaklasimi olusturmaktadir. Modelde
biitiinciil yaklagimin gerekgesi, insanin bir biitiin olarak gelisimini ve egitimini konu almasi seklinde ifade edilmektedir.
Ogretim boyutunda yapilandirmaci yaklasimin izleri goriilmekle birlikte, modelin ayn1 zamanda milli bilince sahip
nesiller yetistirme amacini tasidig1 anlasilmaktadir. Bu baglamda Tiirk egitim sistemi, biitiin ideolojilerin lizerinde
konumlandirilmig; milli sahsiyetin olusumuna katki saglama ve milli bilince sahip bireylerden olusan bir toplum insa
etme vizyonunu benimsemistir.

TYMM, genel hatlartyla yapilandirmaci yaklasimi esas alan bir miifredat olarak degerlendirilmektedir. Ortak
Metin’de yer alan bazi bdliimlerin yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleriyle gelisen yonleri bulunsa da, 2005’te
davraniggiliktan yapilandirmaciliga gegisten itibaren gergeklestirilen tiim 6gretim programi gelistirme ¢aligmalarinda
oldugu gibi, bu revizyonda da temel yaklasim (programda siklikla “felsefe” olarak ifade edilmektedir) bakimindan
benzerlikler dikkat ¢ekmektedir (Karatag, 2024). 2004 yili miifredati, egitim sisteminin gelisimi i¢in dnemli bir firsat
olarak goriilmiig; 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemis ve “pasif yurttag” yerine “aktif yurttag” yetistirme
iilkiisiinii hedeflemistir. Bu uygulamanin basarisinda 6gretmenlerin zihinsel donilisiimii kritik bir unsur olarak 6ne
¢ikmis; velilerin ve okul yonetimlerinin degisime sahip ¢ikmasi amaglanmistir (ERG, 2005). 2005 y1li miifredatinda
ise degerler egitiminin dnceliklendirildigi goriilmektedir (Ulusoy, 2010).

2024 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslayan Tirkive Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda
degerler egitimine Ozel bir dnem verilmistir. Tirkiye’de degerler, ilk kez 2005 programiyla resmi miifredatin
dogrudan bir pargasi haline gelmistir. TYMM’de ise degerler, ortiik programin unsurlarindan ¢ikarilarak formel bir
yapiya doniistiirilmiistiir (Yildinm ve Caligkan, 2024). Bununla birlikte modele yonelik cesitli elestiriler de dile
getirilmektedir. Yerli ve milli bir program iddiasiyla ortaya ¢ikmasina ragmen, modelin hazirlanisinda yerli referans
kaynaklarinin neredeyse hi¢ kullanilmamasi; ilham kaynagimin ABD oldugu yoniindeki iddialar; sistem, program,
ders kitab1 ve 6grenme ortami tasarimlarinda ithal bir goriiniim sergilemesi gibi hususlar, yerlilik ve millilik a¢isindan
tartisma konusu olmustur (Akpimar ve Kdksalan, 2024). Ayrica, programin aceleyle gelistirilmis oldugu ve 6nceki
miifredatin bir devami niteligi tagidig1 yoniinde goriisler de ileri stiriilmiistiir (Karatas, 2024).

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ile 2004 Yili Programlarinin Karsilastirilmasi

2004 y1linda yapilandirmaci yaklasim esas alinarak yeni ilkdgretim Kurumlar: Ogretim Programu yiiriirliige girmistir.
Bu reform, yalnizca ilkdgretim (1-8. smiflar) diizeyi i¢in hazirlanmis olup, 6nceki miifredat ¢aligmalarina kiyasla
daha kapsamli ve ¢ok yonlil bir igerik sunmustur. Milli Egitim Bakanlig1 s6z konusu miifredat yenilemesini, egitim
felsefesinde koklii bir degisimi 6ngoren “reform” ve “topyekiin doniisiim” olarak kamuoyuna tanitmistir (Akpinar
ve Aydin, 2007).

“2004 Ilkdgretim Kurumlart Ogretim Programi” ortadgretim (lise) kademesini dogrudan kapsamamis; ancak
2005-2006 yillarindan itibaren ortadgretim programlar1 da kademeli bigimde yenilenmeye baslamistir. 2004 yilinda
ilkogretim 1-5. smiflarin programlan yiiriirliige girerken, 2005 yilinda 6-8. siiflarin programlart uygulanmaya
baslanmistir. Ayn1 y1l itibariyla ortadgretimde de yeni programlar devreye sokulmus; 2008 yilina gelindiginde ise
tiim kademelerde yenilenmis 6gretim programlart uygulanir héle gelmistir. Programlarin agamali bi¢cimde yiirtirliige
girmesi ve egitim ¢evrelerinde tartisilmasi, s6z konusu reformun kabuliinii kolaylagtirmistir. Ayrica siire¢ icerisinde
program siirekli olarak revize edilmis, bdylece uygulamada karsilasilan sorunlara uyum saglanmaya calisilmistir
(Gelen & Beyazit, 2007; Kazu & Aslan, 2012).

2004 y1li TIkdgretim Kurumlari Ogretim Programi, 6grenciyi merkeze alan ve yapilandirmaci yaklasimi benimseyen
bir miifredat olarak 6ne ¢cikmaktadir. Bu programda deger egitimi ortiik bicimde yer almakta, dolayli olarak 6grenciye
aktarilmaktadir. Buna karsilik, TYMM onceki programdan farkli olarak dogrudan ahlaki ve kiiltiirel gelisimi
hedeflemekte; deger egitimine iliskin kavramlar1 agik bicimde tanimlayarak programin igerisine yerlestirmektedir.
2004 programi, bilgiyi 6grenciye dogrudan aktarmak yerine bilginin yapilandirilmasini esas alan ve 6gretmene
rehberlik rolii yiikleyen bir felsefeyi benimsemistir (Teyfur & Teyfur, 2006). TYMM ise 6grencide karakter insasini
merkeze aldig1 i¢in 6gretmenin daha aktif bir rol {istlenmesini dngérmektedir (TYMM, 2025).

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Biitiinciil Yaklagimi

TYMM, biitiinciil egitim yaklagimini benimsemektedir (TYMM, 2025). Biitlinciil yaklasim (holistic education),
bireyin yalnizca akademik gereksinimlerini degil; ayn1 zamanda duygusal, sosyal ve etik ihtiyaglarint da dikkate
alan bir 6gretim anlayis1 olarak tanimlanmaktadir (Jacobs & Alcock, 2017). Bu sistemde bireyin akademik bilgiye
dayali ihtiyaclarinin yani sira akademik olmayan gereksinimleri de degerlendirilmekte; 6grencilerin biligsel yetenek
diizeylerini, okul basarilarini ve test puanlarimi gelistirmek tek basina yeterli goriilmemektedir. Bunun yaninda
0z disiplin, akademik motivasyon ve kisilerarasi beceriler gibi biligssel olmayan yetkinliklerin de gelistirilmesi
gerekmektedir (Levin, 2012).

Bireyi bir biitiin olarak egitmek, yalnizca akademik becerilerin 6gretilmesi, degerlendirilmesi ve deger gérmesinin
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Otesine gecmeyi zorunlu kilmaktadir. Cocukluktan itibaren bireyleri biitiinciil bi¢imde egitmek ve gelistirmek; hem
bireysel hedeflerini hem de i¢inde yasadiklari toplumun amaglarini dikkate alan, yaratici, milli suura sahip, adanmis,
nitelikli ve kamusal yarar1 6nceleyen vatandaslarin yetismesine katki saglayarak toplumsal yapiy1 giiclendirecektir
(Altan & Yildirim, 2022).

TYMM biitlinciil egitim yaklasimini, insanin dogas1 geregi ¢ok yonlii bir varlik olmasi ve zihinsel, sosyal, duygusal,
fiziksel ve ahlaki bakimdan c¢ok yonlii gelisiminin desteklenmesi gerekliligi iizerinden gerekcelendirmektedir
(TYMM, 2025). Biitlinciil egitim, insan ve toplum yasaminda yer alan tiim alanlarin dikkate alindig1 bir yaklagim
olarak ele alinmakta; bireyi temel degerler dogrultusunda yetistirmeyi ve insanin, kendisi dahil tiim varliklarin
varolusunun degerini bir biitiinliikk i¢inde kavrayarak yasami anlamli kilmasini hedeflemektedir. TYMM, biitiin
ideolojilerin iizerinde milli bir sahsiyet insa etmeyi ve bu sahsiyetlerden olusan bir toplum meydana getirmeyi
amaglamaktadir. Model, erdem ve ahlaki merkeze alarak; elestirel diislinebilen, sorgulayan, arastiran, sorumluluk ve
iilkii sahibi, yalnizca medeniyete uyum saglayan degil, ayni zamanda onu kuran ve gelistiren bilge nesiller yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda TYMM, “erdem—deger—eylem” ¢ercevesiyle bireyin degerlerini eylemleri tizerinden
kavramsallagtirmaktadir. Boylesi bir yaklasim, kaginilmaz olarak mevcut egitim sisteminde yaygin olan diigiik
seviyeli diistinme becerilerini 6lgmeye dayali kagit-kalem sinavlar1 ve yiiksek riskli testlerden uzaklasmay1 gerekli
kilmaktadir (Altan, 2021).

Merkezi Ortak Sinaviar

Milli Egitim Bakanlig tarafindan yiiriitiilen ulusal ortak sinavlar, ortaokul ve lise kademelerinde 6grenim goren
ogrencilerin kazanimlarini standart dlciitler dogrultusunda degerlendirmeyi amaglayan yazili 6l¢me araclaridir. Bu
smavlar, tilke, il/ilge veya okul diizeyinde uygulanarak farkli bolgelerdeki okullar arasinda igerik farkliliklarini ortadan
kaldirmay1, 6lgme ve degerlendirme stireglerinde biitiinliik saglamayi ve 6grencilerin gelisimini daha saglikli bicimde
izlemeyi hedeflemektedir. Bakanlik, s6z konusu sinavlari bir “merkezi smav” olarak degil, 6lcme ve degerlendirme
standartlarini gliglendiren bir uygulama olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan takvime gore, 6., 7., 9. ve 10. siniflar i¢in ortak sinavlar ilk
kez 2025-2026 egitim-6gretim y1l1 birinci doneminde gerceklestirilmistir (MEB, 2024). Ik uygulamada 6. siniflarda
Tiirkce ve Matematik; 9. siniflarda ise Tiirk Dili ve Edebiyati ile Matematik derslerine yonelik ortak yazili sinavlar
yapilmistir. izleyen donemlerde kapsam genisletilerek iilke genelinde daha fazla ders i¢in ortak yazili smavlarm
uygulanmasi planlanmistir. Sinavlarda ¢oktan se¢meli, agik u¢lu ve kisa cevapli soru tiirleri kullanilmig; sorular
MEB tarafindan belirlenen kazanimlarla uyumlu bigimde hazirlanmistir. Ozellikle agik uclu ve kisa cevapl sorular,
Ogrencilerin list diizey diisiinme, yorumlama ve problem ¢ézme becerilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir.

Ortak smavlar okul ortaminda uygulanmakta, degerlendirmeler ders 6gretmenleri tarafindan yapilarak e-Okul
sistemine islenmektedir. Gegerli mazereti bulunan 6grenciler i¢in ayrica mazeret sinavi yapilabilmektedir. Bu sistem,
her 6grencinin 6grenme kazanimlarini nesnel dlgiitler gergevesinde degerlendirmeyi, miifredatta biitiinliigii saglamay1
ve 6lgme-degerlendirme siireglerinde standardizasyonu tesis etmeyi amaglamaktadir. Soru ¢esitliligi 6grencilerin farkli
diistinme becerilerini desteklemektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin farkli sosyo-ekonomik kosullara ve imkanlara
sahip oldugu dikkate alindiginda, ortak sinavlarin dogrudan firsat esitligini sagladig1 sdylenemez. Ulkemizde ortak
smavlara bagli olarak 6zel dersler ve 6zel 6gretim kurslar1 (golge egitim) yaygin bigimde siirdiiriilmekte; 6zel
okullarin imkénlar1 ise ekonomik c¢evrelere gore farklilik gostermektedir. Nitekim 6zel okullarin egitim kosullari,
cogunlukla devlet okullarinin standartlarinin iizerinde seyretmektedir (Kendirlioglu & Bumen, 2024; Aypay, Hajar &
Atmaca, 2025; Tonyal1 vd., 2025).

Liselere Gegis Stnavi (LGS)

2017 yilinda TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavlarinin kaldirilmasiyla birlikte bazi liseler “nitelikli
okul” tanimina alinarak sinavla 6grenci kabul eden kurumlar olarak ayristirilmistir. Bu okullarin “nitelikli” olarak
adlandirilmasi, diger okullarin “niteliksiz” oldugu ydniinde bir algi yaratmistir. Oysa s6z konusu okullarin gerek fiziki
kosullar1 gerekse egitim programlari agisindan diger okullardan belirgin bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Nitelikli okullar, kamuoyuna ilk %8-10’luk dilime giren 6grencilerin kayit olabilecegi kurumlar olarak tanitilmistur.

TEOG sisteminin kaldirilarak yerine LGS (Liselere Gegis Sistemi) getirilmesinin ¢esitli gerek¢eleri bulunmaktadir.
TEOG uygulamasi, dgrenciler lizerinde yogun bir sinav baskisi olugturmus; ortaokul egitiminin bilyiik boliimiini
siava hazirlik siirecine doniistiirmiistiir. Bu durum, dgrencilerin bilissel, sosyal ve duyugsal gelisim alanlarina zarar
verdigi yoniinde elestirilmistir. Ayrica TEOG un rekabeti artirdigi, test odakli bir 6grenme iklimini giiclendirdigi,
sinav sorularmin niteligi, yerlestirme siireglerindeki aksakliklar ve tercih sonuglarina iliskin memnuniyetsizlikler
kamuoyunda dile getirilmistir. Ogrencilerin istemedikleri okullara yerlestirilmeleri ve okullar arasindaki nitelik farklar
da TEOG’a yonelik baslica elestiriler arasinda yer almistir (SETA, 2017). Artan elestiriler sonucunda 2018 yilindan
itibaren LGS uygulanmaya baslanmis; yeni sistemle birlikte merkezi smavin yalnizca iist diizey akademik basar1
gosteren 6grenciler icin secici bir arag olmast hedeflenmistir. Bu baglamda TEOG’dan LGS’ye gegis, Tiirkiye nin
ortadgretime gegis politikasinda siav odakli yapidan uzaklagsma, dgrenci lizerindeki sinav yiikiinii azaltma ve daha
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esnek, biitiinciil bir 6lgme-degerlendirme yaklasimi olugturma ¢abalariin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

LGS, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan her yil ortaokul 8. sinif 6grencileri i¢in uygulanan ve dgrencilerin nitelikli
liselere yerlestirilmesinde kullanilan merkezi bir sinavdir. Bu sinav, 6grencilerin akademik bilgi diizeylerini 6lgmeyi
ve iist ortadgretim kurumlarina yerlestirme siirecinde adil ve standart bir degerlendirme saglamay1 amaglamaktadir.
Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, proje okullari, bazi Anadolu liseleri ve 6zel program uygulayan okullar 6grenci
kabuliinii bu smavla yapilan merkezi yerlestirme lizerinden gergeklestirmektedir.

LGS iki oturum halinde uygulanmaktadir. Tk oturum sézel alan agirlikli olup Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Yabanci Dil derslerinden olusmaktadir. Tkinci oturum ise sayisal alan
agirlikli olup Matematik ve Fen Bilimleri derslerine iliskin sorulari igermektedir. Sorular, 8. sinif 6gretim programinda
yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanmakta; 6grencilerin yorumlama, analiz etme ve bilgiyi uygulama gibi tist
diizey biligsel becerilerini dlgmeyi hedeflemektedir. Degerlendirmede derslere gore farkli katsayilar kullanilmakta;
Matematik ve Fen Bilimleri sorular1 diger derslere gore daha yiiksek katsayiya sahip oldugundan sayisal oturum puan
iizerinde belirleyici bir etki yaratmaktadir. Sinavdan elde edilen merkezi sinav puani, yerlestirme siirecinde en dnemli
Ol¢iitlerden biridir. Yerlestirme islemleri merkezi sinav puanina dayali olarak yapilmakta; 6grenciler puanlarina gore
okul kontenjanlarina yerlestirilmektedir. Sinavla yerlesemeyen Ogrenciler ise adrese dayali yerel yerlestirme ile
nitelikli olarak tanimlanmayan diger okullara yonlendirilmektedir.

LGS, 6grencilerin akademik yonelimlerini belirlemede ve ortadgretime gegis siirecinde kritik bir islev istlenmektedir.
Ancak sinav basaris1 yalnizca bireysel yetenek ve ¢alisma disiplinine bagli degildir. Ogrencilerin okullariin sundugu
imkanlar, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, 6zel ders veya kurs destegine erisim gibi faktdrler basari {izerinde
dogrudan etkilidir. Bu durum, LGS’nin egitimde firsat esitligi sorununu goriiniir kilmaktadir. Dolayisiyla LGS,
bir yandan 6grencilerin akademik yeterliliklerini 6lgerken, diger yandan sosyo-ekonomik farkliliklarin egitimsel
sonuglara nasil yansidigini ortaya koymakta; smav yalnizca bireysel performansin degil, ayn1 zamanda toplumsal
esitsizliklerin de bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Cetin & Gilindogdu, 2021; Kdosterelioglu, 2015;
Garipagaoglu, 2016; Tiirkan, 2019).

Yiiksekogretim Kurumu Sinavt (YKS)

Yiiksekogretim Kurumlar1 Sinavi (YKS), Tiirkiye’de iiniversitelere 6grenci kabulii amaciyla Olgme, Segme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yilda bir kez uygulanan merkezi smav sistemidir. U¢ oturumdan olusan
bu smav, adaylarin temel akademik bilgi diizeylerini, alan yeterliliklerini ve yabanci dil becerilerini dlgmeyi
hedeflemektedir. Lisans ve 0n lisans programlarina yerlestirmede kullanilan temel 6lgme araci olmasi nedeniyle
milyonlarca aday acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Birinci oturum olan Temel Yeterlilik Testi (TYT), Giniversiteye girmek isteyen tiim adaylarin katildig1 temel yetkinlik
sinavidir. TYT de Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler alanlarindan toplam 120 soru sorulmakta;
adaylarin okudugunu anlama, akil yiiriitme, temel matematiksel islemleri yapma, yorumlama ve giinliik yasam
problemlerini ¢6zme becerileri degerlendirilmektedir. TYT puani, 6n lisans programlarina yerlestirmede ve lisans
programlarina bagvuru i¢in gerekli barajin asilmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir.

Ikinci oturum olan Alan Yeterlilik Testi (AYT), adaylarin 6grenim gordiikleri alanlara gére derinlemesine bilgi
diizeylerini 6l¢meyi amaglamaktadir. Matematik, fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji), Tiirk dili ve edebiyati, sosyal
bilimler 1 ve sosyal bilimler 2 alanlarinda ¢oktan se¢cmeli sorular yer almakta; adaylar sayisal, sozel veya esit agirlik
tercihlerine gore ilgili testlere yonelmektedir. AYT, lisans programlarma yerlestirmede biiylik 6neme sahiptir ve
iiniversitelerin boliim taban puanlarimi dogrudan etkilemektedir.

Ugiincii oturum olan Yabanci Dil Testi (YDT) ise Ingilizce, Almanca, Fransizca, Arapca ve Rusca dillerinde
uygulanmakta; 80 sorudan olusan bu test, adaylarin yabanci dilde okudugunu anlama, dil bilgisi ve kelime bilgisi
gibi becerilerini 6lgmektedir.

YKS puan tiirleri dért ana grupta toplanmaktadir: Sayisal (SAY), Sézel (SOZ), Esit Agirhik (EA) ve Dil (DIL).
Yerlestirme puanlari, sinavlardan elde edilen basariya ek olarak Ortadgretim Basari Puani (OBP) ile desteklenmektedir.
Bdylece adaylarin sinav performanslariin yani sira ortadgretim basarilart da dikkate alinmaktadir. YKS, yalnizca
bilgi birikimini degil; problem ¢dzme, yorumlama ve analiz etme gibi iist diizey bilissel becerileri de 6lgmeyi
amaclamaktadir. Bununla birlikte, sinav siirecinin uzun bir hazirlik donemi gerektirmesi nedeniyle adaylarin

kararliligi, motivasyonu ve stresle basa ¢ikma becerileri de basari lizerinde dogrudan etkili olmaktadir (Acar, Deniz
& Dogan 2022; Karaman, 2020; Atalay, 2024).
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Tablo 1
Ulkemizde gerceklestirilen Ortak Sinavlar

Smav Adi Siav icerigi Soru Tiirii

6.,7.,8.,9., ve 10. Smiflarda miifredat kazanimlarini

Ortak yazili belirlemeyi hedeflemektedir. Kisa cevapli ve agik uglu smavlar
LGS 8. sinif liselere yerlestirmeyi saglar. Coktan se¢meli
Lise son smif ve lise mezunlarmm tiniversiteye Coktan segmeli
YKS yerlestirilmesi i¢in yapilir. TYT, AYT ve YDT seklinde ii¢
oturum yapilmaktadir.
- Lise son smif ve lise mezunlarmin askeri okullara Coktan segmeli
MSU . Ay
yerlestirilmesi i¢in yapilmaktadir.
ALES Universite mezunlarimin lisansiistii egitimleri iin Coktan segmeli

yapilmaktadir.

Tablo 1’de goriildiigii iizere Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinavlarda, ortak yazili sinavlar disinda ¢oktan se¢meli
testlerin kullanilmaya devam ettigi goriilmektedir. 7YMM ile ¢ok yonlii bir 6lgme-degerlendirme sistemine gegis
arzusu bulunmakla birlikte, temel giris sinavlart olan LGS ve YKS’nin halen c¢oktan se¢meli sinav formatinda
uygulanmasi bu doniigiimiin sinirli kaldigini gostermektedir. Bununla birlikte ortak yazili sinavlarda agik uglu ve kisa
cevapli soru tiirlerine gecis, 6gretim programlarinin kazanimlarinin ve 6grenme ¢iktilarinin izlenmesi, ayn1 zamanda
programlarin uygulanabilirliginin degerlendirilmesi agisindan cesur bir girisim olarak degerlendirilebilir (ODSGM,
2025).

Olgme ve degerlendirmelerde yazili yoklamalarin kullanilmasi, 6zellikle dil dgretimi acisindan dgrencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Ustiiner & Sengiil, 2004). Ancak merkezi sinavlarda klasik
yazili yoklamalarin uygulanamamasi, 6grencilerin grup calismasi, sozIlii sunum, hitabet, proje gelistirme, deney ve
gdzlem yapma, ¢evre bilinci gelistirme gibi alanlarda 6l¢lilmelerini engellemekte; bu durum dgrencilerin s6z konusu
becerilerden uzaklagmasina yol agmaktadir (Uludag, 2013).

1980 sonras1 Tiirkiye’deki egitim sistemi, giderek daha ayrimci, seckinci, eleyici, piyasaci ve yarismact bir nitelik
kazanmistir (Ural, 2014). Benimsenen egitim politikalariyla birlikte yarismaci yaklasim, sistemin her kademesinde
etkisini gostermistir (Tamkog¢ vd., 2023). Tiirkiye Yilizyilh Maarif Modeli’nin uygulanmaya baglamasiyla birlikte
merkezi siavlarin igeriginde heniiz kapsamli bir degisim gozlenmemektedir. Modelde yer alan “beceriler, degerler,
egilimler” gibi bilesenlerin 6grenme ¢iktilartyla, 6gretme-6grenme siiregleri ve 6l¢me-degerlendirme uygulamalartyla
es zamanl entegrasyonu ise oldukca gii¢ bir hedef olarak degerlendirilmektedir (Tedmem, 2024).

Arastirmanin Alt Amaclar

TYMM uygulama sonuglarinin gozlemlenmesi uzun vadeli bir siire¢ olacaktir. Bununla birlikte, modele yonelik
yapilacak degerlendirmeler, modelin gelistirilmesine ve ortaya ¢ikan bosluklarin giderilmesine katki saglayacaktir.
Bu aragtirmanin amact TYMM ’nin merkezi sinavlara etkisini degerlendirmektir. Arastirmanin alt amaglari su sekilde
belirlenmistir:

1. TYMM’nin uygulanmaya baslamasiyla birlikte merkezi sinavlara yonelik ne tiir degisimler ortaya ¢ikmistir?

2. TYMM’nin yasal dayanagini olusturan 1739 Sayili Milli Egitim Teskilat Kanununda yer alan Tiirk Milli Egitimi’nin
Temel Ilkeleri modelde hangi diizeyde dikkate alinmigtir?

3. Tirk milliegitim sisteminin temel ilkeleribaglaminda TY MM, merkezi sinavlardanasil bir yaklagim sergilemektedir?
Arastirmanin Sinirliliklart

Bu caligma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini agiklayan (TYMM, 2024) internet sayfasinda yayimlanan Ortak
Metin ile sinirlidir. Modelde ilerleyen siiregte revizyona gidilerek degisiklik yapilmasi miimkiindiir. Dolayisiyla bu
aragtirma, makalenin kaleme alindig1 donemde yiiriirliikte olan metin esas alinarak gergeklestirilmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

TYMM uygulama sonuglarini gézlemlemek ve ¢iktilarini degerlendirmek igin heniiz yeterli veri bulunmamaktadir.
Bununla birlikte, modelin kurgulanmasi, hazirlik ve revizyon asamalarinda ¢ok sayida dokiiman hazirlanmis ve
modele iliskin internet sayfasinda yayimlanmistir (TYMM, 2025). Dolayisiyla gerek modelin felsefesi gerekse
icerigi baglaminda dokiimanlar iizerinden kapsamli bir tarama yapmak miimkiindiir. Nitel aragtirmalarda veriler
gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligryla toplanmaktadir (Berg & Lune, 2015; Merriam, 2009). Bu ¢alismada
veriler dokiimanlardan elde edilmis; analiz siirecinde dokiiman analizi tekniklerinden yararlanilmistir (Yildirnm &
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Simsek, 2016). Dolayisiyla arastirmada kullanilan yontem dokiiman analizidir. Incelenen dokiimanlar, TYMM’nin
internet sayfasinda yer alan ve kamuoyuyla paylasilan metinlerden olusmaktadir. Dokiiman analizi, mevcut kayit
ve belgelerin incelenmesiyle elde edilen verilerin arastirmanin amacina uygun olarak secilmesi, siniflandirilmasi,
okunmasi ve degerlendirilmesi agsamalarin1 kapsamaktadir (Karasar, 2009). Bu ¢alismada kullanilan dokiimanlar,
dokiiman analizine uygun bi¢imde se¢ilmis (Balci, 2019; Sonmez & Alacapinar, 2016) ve aragtirmanin amaci ile alt
amagclar1 dogrultusunda belirlenmistir (Glesne, 2014). Segilen belgeler arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve
yorumlanmugtir. Belgelerin konuya uygunlugu ve orijinalligi, arastirmanin giivenirligini artirmaktadir. TYMM’ye
yonelik dokiimanlarin tarafsiz bigimde degerlendirilmesi, betimlenmesi ve yorumlanmasina 6zen gosterilerek
caligmanin gegerligi saglanmistir (Sonmez & Alacapinar, 2016; Yildirim & Simsek, 2013). Modele iliskin basvuru
metni niteliginde olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni, internet sitesinde
yayimlandigindan bu arastirmada baslica yararlanilan dokiiman olarak kabul edilmistir (TYMM, 2025).

Arastirmanin amaglar1 kapsaminda olan sozciikler frekans sorgusu ile ortak metinde yer alip yer almadigi, yer
almigsa hangi baglamda yer aldigi betimlenerek dokiimanlarin frekans analizleri yapilmistir. Modelin yasal
dayanagini olusturan temel ilkeler, 6lgme-degerlendirme ve ortak sinavlara iliskin arastirmaci tarafindan gelistirilen
degerlendirme Olgiitleri kullanilmistir.

Arastirmanin Etigi

Bu arastirmada etik kurallara titizlikle uyulmustur. Kullanilan veriler kamuoyuyla paylasilmis, erisime agik
kaynaklardan elde edilmis olup mahremiyet veya gizlilik iceren herhangi bir veri kullanilmamistir. Aragtirmada
yalnizca dokiiman analizi ve literatiir taramas1 yontemleri temel alindigindan, etik kurul onay1 gerekmemistir.

Bulgular

Ogretim Programlarinin Genel Amaclart

TYMM 'nde yer alan arastirma temalarina iliskin kavramlar

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen "Tiirk Milli Egiti minin Genel
Amaglart" ile "Tiirk Milli Egitiminin Temel {lkeleri" esas alinarak hazirlanmistir. Egitim ve 6gre tim programlariyla siirdiiriilen
tiim calismalar -okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim seviyeleri- birbirinin tamamlayicisidir. Ayrica tiim programlar biitiiniiyle
"Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nde ifadesini bulan yetkinlikleri kazanmis; ilgi ve yetenekleri dogrultusunda 6grencilerin bir
meslege, yliksekogretime ve hayata hazir olmalarini saglamaya yoneliktir.

TYMM kapsaminda 6gretim programlarinin, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde yer alan
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlandig1 ifade
edilmektedir. Modelde tiim programlarin, Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesi’nde tanimlanan yetkinlikleri kazandirmast;
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve toplumsal yasama hazirlanmasini
saglamasi amaglanmaktadir. TYMM’de 6gretim programlarinin gelistirilmesi siirecinde; ders kitaplariin, egitim
materyallerinin ve diger 6gretim arag-gereglerinin hazirlanmasi ile 6l¢me ve degerlendirme siireclerinin yeniden
yapilandirilmas1 hedeflenmektedir. Modelin kapsami degerlendirildiginde Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2.
maddesinde yer alan Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 incelendiginde kismen bir uyum oldugu goriilmektedir.
Modelde Kanunda yer alan Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyet¢iligine bagh
yurttas llkiisiinden s6z edilmezken beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklaria
saygily, kisiler olarak yetistirmenin modelin kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir.

TYMM Kapsaminda Ol¢me Degerlendirme

TYMM 'nde yer alan arastirma temalarina iliskin kavramlar

Olgme ve degerlendirme (Ogrenme kanitlar1) hem 6gretimin bir pargast hem de gretimi tamamlayan bir siirectir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programlarinda 6grenmeleri iyilestirmek igin siirekli, gelistirici (bi¢imlendirici) 6lgme ve
degerlendirme kullanilmis; 6gretim tasarim ve uygulamasinda birinci dnceligin 6grenme siirecinde derinlesme olmasinin
tesvik edildigi bir anlayis benimsenmistir. Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif katilimi, ger ¢eklestirilen lgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin anlamli olmasini saglamaktadir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grencilere ilgi
¢ekici, yakin veya uzak ¢evresinde karsilasabilecegi problemler/ gorevler verilmesi; yargilayici tutumdan uzak ve motive edici
geri bildirimler saglanmasi ve dijital teknolojilerin kullanilmasi aktif bir 6grenme siirecini destekler. Ogrencilerin 6zellikle
kendi 6grenmelerini degerlendirmede siirece dahil olmasi tesvik edilmelidir.

TYMM kapsaminda 6lgme ve degerlendirme, 6grenme kanitlari olarak ele alinmakta; 6gretimin ayrilmaz ve
tamamlayici bir pargasi olarak goriilmektedir. Ogretim programlarinin uygulanmasi siirecinde dgrencinin gelisiminin
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izlenmesi ve 6grenme ciktilarinin ne 6l¢iide gergeklestiginin belirlenmesi amaclanmaktadir. Modelde 6lgme-
degerlendirme, geri bildirim saglayan, yapici ve beceri odakli bir siire¢ olarak tanimlanmuistir. Ayrica siiregte dijital
teknolojilerin kullanilmasi 6nerilmekle birlikte, bu teknolojilerin nasil kullanilacagina iligkin ayrintili bir agiklama
bulunmamaktadir. Ortak sinavlarda dijital teknolojilerin kullanilacagina dair de herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir.

Modelde 6grencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri, yani 6zdegerlendirme yapmalar1 beklenmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin, 6gretmenleriyle birlikte kendi 6grenme siireglerini degerlendirme 6lgiitlerini belirlemeleri
ongoriilmektedir. Ancak Ozdegerlendirme sonuglarinin 6grenci notlarina veya merkezi smavlara yansiyip
yansimayacagi belirsizdir.

Ogretmenlerin dgrenci performansini belirlemek igin birden fazla kanita ihtiyag duyduklar ifade edilmektedir. Bu
kapsamda 6grenci portfolyolari, 6devler, projeler, performans gdrevleri, sunumlar, kontrol listeleri, sinavlar, gézlem
ve goriisme formlari, 6grenci anketleri, rol yapma, grup calismalari, 6l¢ekler, mezun anketleri, sinif i¢i tartigmalar,
0z/akran/grup degerlendirmeleri ve yansitma yazilari gibi araglarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu ¢esitlilik, 6grenci
basarisinin belirlenmesinde ve 6gretim siirecinin etkinliginin anlasilmasinda kritik bir rol tistlenmektedir. Ancak bu
ogrenme kanitlarinin merkezi sinavlarda kullanilacagina dair herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.

Performans gorevlerinin sinif ortaminda uygulanmasi 6nerilmekte; ancak bu gorevlerin yerine getirilmesinde ailelerin
sosyo-ekonomik diizeylerinin etkili oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla, okul kitaplarinin {icretsiz dagitiminda
oldugu gibi gerekli arag-gereglerin 6grencilere licretsiz temin edilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte performans
gorevlerinin ulusal ortak simnavlarda kullanilacagina iligkin kamuoyuna acgiklanmis bir bilgi mevcut degildir.
Ogretmenlerin kendi belirleyecekleri 6lgme uygulamalarini kullanmalar1 ve &grencilerin dlgme-degerlendirme
sonuclarinin farkli paydaslara raporlanmasi da oneriler arasinda yer almaktadir.

TYMM’de 6l¢gme-degerlendirmeye iligkin aciklamalar dikkate alindiginda, 2004 yilinda yiiriirliige giren miifredatla
benzer bir dlgme-degerlendirme anlayisinin kurgulandigi goriilmektedir. Ancak birgok 6lgme aracinin 6grenci
performansini nota doniistiirmede giicliik olugturdugu da agiktir. Nota ile iligkilendirilmeyen 6lgme-degerlendirme
faaliyetlerinin dgrenciler tarafindan yeterince ciddiye alimmayacagi 6ngoriilebilir. Ortak simavlarda kisa cevapl ve
acik uclu sorularin kullanildigi goriilmekle birlikte, yerlestirme ve segme sinavlarinda ¢oktan se¢meli testler disinda
alternatif 6lgme araglarinin kullanilacagina dair bir bilgi bulunmamaktadir. Dolayisiyla modelde onerilen 6lgme-
degerlendirme araglarinin, 2004 miifredatinda yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda kullanilan araglarla paralellik
gosterdigi soylenebilir. Tiirkiye’deki sinav sistemine yonelik elestiriler goz oniinde bulunduruldugunda, TYMM nin
kisa vadede bu sorunlara dogrudan bir katki saglamasi gii¢ goriinmektedir. Zira sinav sistemine iliskin sorunlar,
yalnizca 6lgme-degerlendirme araclartyla degil, daha genis kapsamli egitim politikalariyla iliskilidir.

Becerilerin Degerlendirmesi

TYMM 'nde yer alan arastirma temalarina iliskin kavramlar

TYMM'nin nihai hedefi, yetkin ve erdemli insanlar yetistirmektir. Yetkinlik ve erdem, birbirini tamamlayan iki 6nemli degerdir.
Yetkinlik, belli bir alanda gerekli olan bilgi ve becerilere sahip olmay1 ifade ederken erdem, ruhsal olgunlugu bagka bir ifadeyle
ahlaken oviilen meziyetleri kapsar. TYMM, insani ruh ve bedenden olusan bir varlik olarak géz oniine alan biitiincil bir egitim
anlayis1 benimsemekte, yetkin ve erdemli bireylerin yetistirilebilmesi noktasinda 6zgiin bir yaklasim ortaya koymaktadir. Bu
baglamda insana bakista "ontolojik biitlinliikk", bilgiye bakista "epistemolojik biitiinliik" egitim siirecine bakigta "zamansal
bitiinliik", degerlere bakista ise "aksiyolojik olgunluk" kavramlari;; TYMM'nin 6grenci profiline temel teskil eder.

TYMM kapsaminda egitimin her asamasinda Tirk¢enin dogru ve etkili kullanimina 6zen gosterilecegi
vurgulanmaktadir. Programlarda bilgi, beceri, egilim ve degerlerin; 6grencilerin yetenek, ilgi, ihtiyag ve bireysel
farkliliklartyla birlikte ele alinacagi belirtilmistir. Modelde 6grencinin yetkin ve erdemli birey olarak yetistirilmesi
temel hedeflerden biridir. Yetkinlik, “bir alanda gerekli bilgi ve becerilere sahip olma”; erdem ise “ruhsal olgunluk ve
ahlaken viilen meziyetler” olarak tanimlanmistir. Bu baglamda merkeze konulan erdem ve yetkinlik, 6grencilerin
bilgi, beceri, egilim ve degerleriyle biitlinciil bicimde dikkate alinmalidir.

Modelde bireyin kendini yonetme becerisi ontolojik biitlinliik, ¢ok yonlii diisiinme becerisi epistemolojik biitiinliik,
ahlaki ilkeleri davranisa doniistiirme becerisi ise aksiyolojik biitiinliik olarak ifade edilmektedir. Programda en
sik kullanilan kavramlardan biri “beceriler”dir. Okuryazarlik becerileri, yapilandirma, 6zetleme, tahmin etme
ve degerlendirme gibi iist diizey diistinme becerileri ile sinav sistemi arasinda dogrudan bir iligski kurulabilir. Bu
becerilerin smavlarda 6lclilmesi miimkiin olmakla birlikte, ahlaki ilkeleri esas alan becerilerin 6lgiilmesi oldukca
karmasiktir. Ornegin, erdemli bir davranis sergileyerek depremde bir¢ok kisinin hayatin1 kurtaran bir 6grencinin
merkezi sinavlarda basarisiz olmasi durumunda nitelikli bir okula giremeyecegi; buna karsilik sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek bir 6grencinin takviye derslerle daha nitelikli bir okula yerlesebilmesi, sinav sisteminin yapisal sorunlarini
gozler ontline sermektedir. Ruhsal olgunluk ve ahlaken &viilen meziyetler olarak tanimlanan erdemli davranislarin,
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egitimin asli islevi olan “iyi insan yetistirme” hedefinde halen merkezi bir konumda bulunmadig: goriilmektedir.

TYMM’de beceriye dayali 6grenme ¢iktilarinin olgiilmesi icin O6grencilere performans gorevleri verilmesi
onerilmektedir. Bu gorevlerin; gercek yasamla iligkili, bilginin transferine imkan saglayan, 6grenci agisindan
anlamli ve ilgi ¢ekici, bireysel ilgi ve ihtiyaclara gore farklilagabilme konusunda esnekligi olan nitelikte olmast
beklenmektedir. Ogrencilerin akademik derslerin disinda becerilerini gdsterebilecekleri imkan, mekan ve zamana
ihtiya¢ duyduklan agiktir. Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi her 6grenciyi en
az bir sanat veya spor dalinda yetkinlesmek iizere bir kuliiple iliskilendirmeyi 6ngérmektedir (MEB, 2017). Ancak
okullarda fiziki yetersizlikler bulunmaktadir; pek ¢ok okulda ylizme havuzu veya spor salonu bulunmamaktadir.
Mekani olan okullarda dahi sosyal faaliyetler icin ders siiresi ayrilmamaktadir. Literatiirde, 6grenci kuliiplerinin
cogunlukla uygulanmadigi ya da yalnizca kagit tizerinde kuruldugu belirtilmektedir (Cinar, 2019; Ekici vd., 2009;
Gomleksiz & Kiling, 2015; Kilbag, 2000).

Alanyazinda merkezi sinavlarin 6grencilerin sosyal faaliyetlere katilimini sinirlandirdigi; simnav hazirlik siirecinde
zaman baskis1 nedeniyle sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere katilimda sorunlar yasandigi ifade edilmektedir. Bu
durum, sosyal veya sportif yeteneklere sahip 6grencilerin kesfedilmesini engelleyebilmekte; ayrica sosyal, kiiltiirel ve
sportif faaliyetlerden uzak kalmanin liselere gecis sinavina hazirlanan 6grencilerin ruh sagligi ve okula bagliliklarini
olumsuz etkileyebilecegi belirtilmektedir (Y1ilmaz, 2017).

Egitimde Firsat Esitligi ve Bireylerin Egitim Hakki

TYMM 'nde yer alan arastirma temalarina iliskin kavramlar

Milli Egitim Temel Kanunu

I — Genellik ve esitlik: Madde 4 — Egitim kurumlar1 dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din ayirim1 gdzetilmeksizin herkese agiktir.
Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

I — Ferdin ve toplumun ihtiyaglari: Madde 5 — Milli egitim hizmeti, Tirk vatandaglarinin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk
toplumunun ihtiyaglarina gére diizenlenir.

IIT — Yoneltme: Madde 6 — Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve dogrultusunda gesitli
programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler.

IV — Egitim hakki: Madde 7 — Tlkdgretim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir. Tlkdgretim kurumlarindan sonraki egitim
kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde yararlanirlar.

V — Firsat ve imkan esitligi:

Madde 8 — Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin
en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla
gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag gocuklari yetistirmek i¢in dzel tedbirler alinir.

TYMM, 1739 say1li Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkelerine dayandiriimaktadr.
Bu ilkelerden biri olan “genellik ve esitlik” maddesinde, egitim kurumlarmin dil, 1k, cinsiyet ve din ayrimi
gozetmeksizin herkese acik oldugu; egitimde higbir kisiye, aileye, ztimreye veya sinifa imtiyaz taninamayacagi ifade
edilmektedir. Ayni kanunun “firsat ve imkan esitligi” baslikli besinci maddesinde ise, kadin ve erkek tiim bireylere
egitimde firsat esitligi saglanacagi; maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine
kadar 6grenim gdrmelerini temin etmek amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve benzeri yollarla desteklenecegi,
ayrica 6zel egitime ve korunmaya muhtag cocuklar i¢in 6zel tedbirler alinacagi belirtilmektedir.

Toplumda esitligin saglanmasinin baglica yolu, egitim imkanlarindan adil bi¢imde yararlanma olarak
degerlendirilmektedir (Elffers vd., 2024). Egitim yoluyla esitsizlik azaltilabilecegi gibi, egitim yoluyla esitsizliklerin
yeniden lretilebilecegi de vurgulanmaktadir (Temiz & Yavuz, 2025). Nitekim toplumsal yapida var olan esitsizliklerin
egitim kurumlarinda yeniden iiretilmesi miimkiindiir (Dogan, 2011; Tezcan, 2005). Diinyanin pek ¢ok iilkesinde, bir
¢ocugun aldigi egitimin miktar1 ve kalitesi biiyiik 6l¢iide ebeveynlerinin gelir diizeyi ve sosyo-ekonomik kosullart
tarafindan belirlenmektedir (Young, 2006). Devlet okullarinin amaci, tiim ¢ocuklara ebeveynlerinin gelir diizeyinden
bagimsiz olarak nitelikli egitimi parasiz, ayrimeciliktan uzak, planl ve bilimsel bir sekilde sunmaktir (Torun, 2011).

Tiirkiye’de merkezi sinavlara iliskin yarigmaci tutum giderek artmaktadir. Ural’a (2004) gore, her diizeydeki
Ogrencinin bir yarisma siirecine sokularak secilmesi “yarigmact egitim” olarak tanimlanmistir. Merkezi sinavlarla
stirekli yarigtirilan 6grencilerin diger gelisim alanlarini yeterince tamamlayamamasi, egitim sisteminde ortak bir
sorun olarak kabul edilmektedir. Freire nin “Bankac1 Egitim Modeli” olarak tanimladig1 yaklasim yerine, “Problem
Tanimlayic1 Egitim Modeli’nin benimsenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Yarismaci egitimin, 6grencilerin sosyal
ve duygusal gelisim alanlarina zarar verdigi, 6zellikle kisisel giivenlik ve sosyal yeterlik alanlarini olumsuz etkiledigi
belirtilmektedir (Tamkog¢ vd., 2023). Nitelikli okul olarak smiflandirilan kurumlara ¢ok az sayida 6grencinin
yerlesebilmesi, dgrenciler arasinda yogun rekabeti artirmig ve egitim sisteminde yeni sorunlar ortaya ¢ikarmigtir
(Demir & Yilmaz, 2019).
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TYMM, tamamlayic1 egitim faaliyetleri olarak tanimlanan golge egitim konusunda herhangi bir yaklasim
sunmamaktadir. Ek dersler, dershaneler ve 6zel dersler gibi destekleyici egitim faaliyetleri, velilerin talepkar
tutumlanyla giderek yayginlagmaktadir (Kendirlioglu Giinhan & Biimen, 2024). Golge egitimin yaygilagsmasinda
merkezi sinavlara hazirlik, kalabalik siniflar ve 6grenme eksikliklerini giderme ihtiyaci gibi gerekgeler 6ne ¢ikmaktadir.
Ancak golge egitimin yalnizca sinav basarisini artirmaya odaklanmasi; 6grencilerde kafa karisikligina, okulun deger
kaybetmesine, kayit digi ekonominin biiylimesine ve firsat esitsizliklerinin derinlesmesine yol agmaktadir (Cetin &
Gilindogdu, 2021; Kosterelioglu, 2015; Garipagaoglu, 2016; Tiirkan, 2019).

TYMM’de firsat ve imkan esitligine veya dezavantajli bireylerin egitimine yonelik dogrudan bir bilgiye
rastlanmamaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bireysellestirilmis ve
esnek bir yaklasimi temsil eden “farklilastirma” kavrami modelde yer almaktadir. Ogrenme siirecinde daha fazla
zaman ve tekrar gereksinimi duyan 6grenciler icin “destekleme”, akranlarina gore daha ileri diizeyde olan 6grenciler
icin ise “zenginlestirme” stratejisi Ongdriilmistiir. Zenginlestirme, dgretim programinin dtesinde genigletilmis ve
derinlemesine 6grenme firsatlari sunarak 6grencilerin bilgi ve becerilerini en iist diizeyde gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ancak modelin, biligsel becerileri diisiik, engelli veya sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bireylerin 6grenme
ciktilarmi hedefleyen bir yaklagim ortaya koymadig1 goriilmektedir. Ayrica, bireylerin toplumsal olanaklardan esit
sekilde yararlanabilmesini ve toplumun etkin katilimcilari olabilmesini temel bir hak olarak goren kapsayicilik anlayist
da modelde yer almamaktadir (Terzi, 2014). Cakioglu (2019), LGS’nin firsat esitligi bakimindan incelendiginde,
kirsalda yasayan 6grencilerin kent merkezinde yasayanlara kiyasla bircok dezavantaja sahip oldugunu belirtmektedir.
Kalsen & Oztekin’e (2021) gore ise kamuoyunda LGS’ye iliskin tartismalarin basinda; okul donanimlarindaki
farkliliklar, bolgeler arasindaki gelismislik diizeyi, 6gretmen dagilimindaki dengesizlikler ve ailelerin sosyo-
ekonomik farkliliklar1 gelmektedir.

TYMM, Milli egitimin temel ilkelerinden olan “ydneltme” ilkesine deginmemistir. Kanunda fertlerin istidatlart
Ol¢iisiinde ¢esitli programlara yoneltilecegi belirtilmistir. Merkezi sinavlar akademik becerileri 6lgmektedir.
Farkli yetenekleri 6lgmek i¢in model bir 6neri getirmemektedir. Modelde haklar baglaminda ferdin ve toplumun
ihtiyaglarindan ve egitim hakkindan da s6z edilmemektedir.

Egitimde Milli Biling

TYMM 'nde yer alan arastirma temalarina iliskin kavramlar

TYMM'inde kisiyi erdemlere ulastiran ve dahasi eylemleri aracilifiyla gozlemlenebilen degerler, Erdem-Deger-Eylem
Cergevesi ile kavramsallagtirilmaktadir. Modelde yer alan degerlerin temel dayanagimi kendi medeniyet diinyamizin
referanslar1 olan milli ve manevi degerlerimiz olusturmus, degerlerin evrensel boyutu da g6z ard1 edilmemistir.

TYMM, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan ilkeleri esas almakla birlikte, uygulama ve agiklama
metinlerinde bazi farkliliklar barindirmaktadir. Kanunda milli bilincin gelistirilmesine yonelik ilkeler arasinda, giiglii
ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin ger¢eklesmesi ve devami i¢in yurttaslarin demokrasi bilincine
sahip olmasi1 gerektigi agik¢a belirtilmigtir. Ancak TYMM ye iligkin ortak metinde demokrasi kavramina dogrudan
yer verilmemekte; bunun yerine sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin davraniglar araciligiyla
kazandirilmasina yonelik beceriler 6n plana ¢ikarilmaktadir. Ortak metinde Atatiirk Milliyetgiligi, laiklik ve Atatlirk
Inkilaplarma dogrudan temas edilmedigi goriilmektedir. Buna karsilik, milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulmadan,
kendine 6zgii bicimiyle evrensel kiiltlir iginde korunup gelistirilmesi ve Tiirk dilinin egitimin her kademesinde
ogretilmesi modelin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu 6rnekler, TYMM  nin Milli Egitim Temel Kanunu’nu
esas aldigim belirtmesine ragmen, ilkeler baglaminda farkliliklar bulundugunu goéstermektedir. Model, milli ve
manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedeflemektedir. Ancak iist 6grenime gecisi saglayan
merkezi siavlarda; ahlakl, iretken, sorgulayici, iradeli, saglikli, merhametli, vatansever ve iiretken bireylerin
yetistirilmesine yonelik bu yetkinliklerin nasil yansitilacag belirsizligini korumaktadir.

TYMM’de 6nerilen “yetkin ve erdemli insan” profilinin gerceklesebilmesi i¢in 6§renmenin 6niinde biiyiik bir engel
olusturan siav kaygismin en aza indirilmesi zorunludur. Ogrencilerin sinav kaygisi yerine enetjilerini sosyal ve sportif
faaliyetlere yonlendirmeleri, gizil yeteneklerinin kesfedilmesine katki saglayacaktir (Yilmaz, 2017). Ote yandan
okullar arasindaki kalite farki, bolgeler arasi farkliliklar, merkezi bolgelerde kadrolu 6gretmenlerin gorev yaparken
bazi okullarda halen iicretli 6gretmenlerin galigtirilmasi ve bazi okullarin “nitelikli” olarak tanitilmasi, rekabetgi ve
yarigmaci anlayisi giiclendirmektedir. Egitim kurumlarinin imkanlar yoniinden birbirine benzemesi ve aralarinda
biiytik farklarin bulunmamasi, 6grencilerin yarigsma ve rekabet yerine isbirligini tercih etmelerini saglayacaktir. Bu
durum, milli bilince sahip sahsiyetlerden olusan bir toplumun insasina katki sunacaktir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, Milli Egitim Bakanligimin 26 Nisan 2024 tarihinde kamuoyuna ilan ettigi TYMM (Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli) Ortak Metni iilkemizde uygulanan merkezi sinavlar baglamimda degerlendirilmistir. TYMM’inde
Oleme degerlendirme, 6grenme ¢iktilart olarak ele alimmistir. Bu baglamda modelin sonuglarini gézlemenin en
objektif yolu 6lgme degerlendirme uygulama sonuglaridir. Ilerleyen siirec icerisinde uluslararasi pisa ve timss vb.
smavlarda alinan sonuglarin karsilastirilmastyla modelin sonuglar1 hakkinda saglikli bir degerlendirme yapmak kolay
olacaktir. Bununla birlikte uygulama siirecinde TYMM  nin merkezi sinavlara etkisi kismen gozlenebilmektedir.

Bu ¢alismada, TYMM, merkezi sinavlar ve TYMM ’nin esas alindigi Milli Egitimin temel ilkeleri degerlendirmeye
alimmistir. TYMM, temelilkelerbaglamindadegerlendirildiginde milli birmodel gelistirilmek istendigi anlasilmaktadir.
Kapsamli bir igerige sahip modelin basarisi elbette uygulayici konumunda olan 6gretmenlerin modeli i¢sellestirmesi
ve uygulamasina baghdir. Egitim reformlarinin sadece teorik degil, ayn1 zamanda pratikte de etkili olmasi i¢in
kapsamli ve biitiinsel bir yaklasimin benimsenmesi gerekmektedir (Akca vd, 2023). Modelde yer verilen ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik kavramlara yonelik becerilerin 6grenme ¢iktilarin1 somut bir sekilde degerlendirmek
oldukca zordur. Ulkemizde 19 milyon civari dgrenci vardir. Neredeyse bir milyona yakin 6grenci LGS’ye girmektedir.
Kalabalik dgrenci kitlesinin sinavlara anlam yiiklemesinin gesitli gerekleri bulunmaktadir. Universite boliimlerinde
oldugu gibi ortadgrenim kurumlar1 nitelikli- niteliksiz; 6zel-resmi; merkezi-merkezi olmayan, meslek lisesi-anadolu
lisesi gibi halk arasinda sosyolojik ayrimlar1 bulunmaktadar. Iyi okullara girmenin kosulu merkezi sinavlarda basarili
olmaktir. TYMM, erdem ve ahlaki merkeze alarak, erdem-deger-eylem cergevesi ile bireyin degerlerini eylemleri
iizerinden kavramsallagtirmaktadir. Boylesi yiiksek diisiinme becerilerinin degerlendirilmesi elbette klasik ve
bilgi temelli sinav uygulamalariyla olmamalidir. Merkezi sinavlarda soru ¢esitliligi 6grencilerin farkli diistinme
becerilerini destekleyecektir. TYMM’inde “farklilastirilmis Ogretim; her 6grencinin egitimden en list diizeyde
faydalanabilmesi i¢in 6gretim siireclerine bireysellestirme ve esneklik saglamay1 amaglayan kapsamli bir yaklasim™
olarak tanimlanmstir. Ogretim siireclerinden en iist diizeyde yararlanan grup, sosyo-ekonomik diizeyde avantajlari
olan dgrencilerdir. Ulkemizde dzel okullar, 6zel dersler, kurslar (golge egitim) uygulamalar1 yaygin bir sekilde devam
etmektedir. Bu uygulamalar firsat esitligine zarar vermektedir. Sinavla 6grenci alan liselerin profili, yiiksek akademik
basariya sahip, genellikle sosyo-ekonomik agidan daha avantajli ailelerden gelen ve yogun rekabet ortaminda secilmis
ogrencilerden olusmaktadir. Benzer durum 6zel yetenekli bireylerin segildigi Bilim ve Sanat merkezleri (BILSEM)
icin de gecerlidir. Bireysel yetenekten bagimsiz olarak, sosyoekonomik esitsizlikler dezavantajli ¢ocuklarin 6zel
yeteneklilerin tanilama siireclerine dahil edilmesini sistematik bicimde engellemektedir (Crawford vd, 2019; Ucar
ve Coskun, 2025). TYMM nin temel alindig1 Milli egitimin temel ilkelerinden biri olan “firsat ve imkan esitligi”
ilkesine yonelik sorunsala, model bir Oneri getirememistir. Egitim sisteminin ayirimei, segkinci, eleyici, piyasact
ve yarismact niteligi (Ural, 2014) devam etmektedir. Yarigmaci yaklagim egitim sistemimizin her kademesini etkisi
altina almistir (Tamkog ve digerleri; 2023). TYMM nin uygulanmasiyla birlikte merkezi sinavlarin igeriginde hentiiz
kapsamli bir degisim gozlenmemektedir.

TYMM’inde 6grenme kanitlari olarak dijital teknolojilerin kullanilmasi dnerilmektedir. Ancak dijital teknolojilerin
dlgme-degerlendirme siirecinde nasil kullanilacag: agik degildir. Ogrenci portfolyolar1, ddevler, projeler, performans
gorevleri, sunumlar, kontrol listeleri, siavlar, gézlem ve goriisme formlari, 6grenci anketleri, rol yapma, grup
caligmasi, Ol¢ekler, mezun anketleri, sinif igi tartigmalar, 6z/akran/grup degerlendirmeleri, yansitma yazilari
gibi kanitlarin ortak sinavlarda kullanilip kullanilmayacagi hususu net degildir. Ogrenme kanitlar1 baglaminda
modelde yer alan araglarin 6grenciyi degerlendirmede ve nota doniistiirmede gligliik olusturdugu sdylenebilir. Nota
doniistiiriilmeyen 6grenme kanitlart etkisiz olacaktir.

Becerilerle dogrudan iliskilendirilebilecek o6grenci kuliiplerinin okullarda neredeyse hi¢ uygulanmamaktadir.
Okullarda atolye faaliyetlerine dayali pratik becerilerin ne zaman hangi ortamda O0gretilecegi belirsizdir. Zira atdlye
caligmalari i¢in ders programlarinda bogluk bulunmamakta ve okullarin genelde mekan sorunlart bulunmaktadir.

TYMM’nin hedefi baslica yetkin ve erdemli insan yetistirmektir. Yetkinligin yani sira ahlaken 6viilen meziyetleri
ifade eden erdeme iliskin 6grenme kanitlarinin ¢iktilar1 degerlendirmeye alinmalidir. Okullarda genelde s6zde kalan
onur kurulu ve 6grenci 6diil ve diplin kurullariin iglevi arttirilmali. Bir iist 6gretime 6grenci yerlestirmede temel
Olciit akademik ders basarisi ile sinirli olmamalidir. Okullarda erdemli davranislar ve iyilestirmeye acik alanlar
gozlenebilir ve ol¢iilebilir 6grenme ¢iktilarina dontistiiriilmelidir.

TYMM nin basarisi, uygulayict konumundaki 6gretmenlerin modeli benimsemesi ve sahiplenmesiyle miimkiin
olacaktir. Mesleki gelisim topluluklari araciligiyla 6gretmenlerin model hakkindaki bilgi ve deneyimlerini paylagmalart
stirecin etkililigini artiracaktir. Modele yonelik etkinliklerde goniillii sorumluluk iistlenen lider 6gretmenlerin iyi
uygulama Orneklerinin farkli platformlarda yayginlastirilmast 6nem tasimaktadir. Okul gelistirme siireclerinde
TYMM nin merkeze alinmasi, gelecegin toplumunu erdem—deger—eylem cergevesinde gerekli becerilerle donatma
amacina hizmet edecektir. Modelin siirdiiriilebilirliginde 6gretmenlerin uygulama yeterlikleri, okul yoneticilerinin
sahiplenme ve yayginlagtirma ¢abalar1 ile denetim gorevlilerinin siire¢ ¢iktilarinin siirekli degerlendirilmesi ve doniit
saglamasi kritik rol oynamaktadir. Egitimin tiim paydaslarinin, modele iliskin kavramlar1 yalnizca teorik diizeyde
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bilmekle yetinmeyip bunlari pratik eyleme doniistiirmek i¢in ¢caba gostermeleri gerekmektedir.
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