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Oz

Bu derleme calismasi, karsilastirmali egitimi, uluslararasi sinavlar
baglaminda ele almaktadir. Calismada bilgi ekonomisi ve kuresel-
lesme kavramlari kuramsal arka plan olarak sunulmus; ardindan
PISA, TIMSS ve PIRLS uygulamalari ayrintili bicimde incelenmistir.
Her bir uygulama, kisa tarihcesi, kapsami, olctugu yetkinlik/be-
ceriler, 6rneklem yas grubu, uygulama sikligi ve kurumsal yapisi
agisindan ozetlenmis; Turkiyedeki uygulama tarihgesi ve siralama-
lar 6ne cikariimistir. Son vyillarda siralamada ilk 107a giren tlkeler
karsilastirmali olarak analiz edilmis; Dogu Asya Ulkelerinin belirgin
basarisi vurgulanmistir. Bulgular, uluslararasi sinavlarin kdresel 6l-
cekte egitim sureclerini karsilastirma ve egitim reformlarini yonlen-
dirme kapasitesine isaret ederken dlcme invaryansi, ceviri etkileri,
orneklem secimi, uygulama modu ve kapsayicilik gibi metodolojik
sinirhiliklarin politika déngulerinde dikkatle gozetilmesi gerektigini
gostermektedir. Calisma, Turkiye'nin egitimde performans dina-
miklerini ve yuksek performansli Ulkelerin stratejilerinin yerel bag-
lama izdustmlerini elestirel bir perspektifle tartismaktadir.
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Abstract

This review examines comparative education through the ana-
lytical lens of international large-scale assessments. After outlin-
ing the knowledge economy and globalization as a theoretical
background, the paper analyses PISA, TIMSS, and PIRLS in detail
(history, scope, competencies assessed, age groups, periodicity,
and implementing bodies). It summarizes Turkey's participation
history and rankings, compares the top-performing countries
in recent cycles, and highlights the sustained success of East
Asian systems. While international assessments provide a refer-
ence point for benchmarking and reform, the paper underscores
methodological caveats (measurement invariance, translation,
sampling, test mode, inclusiveness). This study offers a critical
discussion of Turkey's educational performance dynamics and ex-
amines how high-performing countries’ strategies project onto
the local context.
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Giris

Uluslararasi karsilagtirmali analizler, egitim politikalarini derinden etkileyen ve kiiresel egilimleri goriiniir kilan ve
politika iiretim siireglerini etkileyen 6nemli araclardir (Sjeberg ve Jenkins, 2022). Kiiresellesme ile birlikte tilkelerin
egitim sistemlerine iliskin giivenilir ve karsilastirilabilir veri ihtiyact artmis (Arnove, 2022) olup bu durum, yiiksek
performans gosteren egitim sistemlerine yonelik politika transferi egilimlerini gli¢lendirmistir. Bagsarili uygulamalari
belirlemek ve bagka baglamlara uyarlamak amaciyla uluslararasi degerlendirme programlar1 daha goriiniir hale
gelmistir (Auld ve Morris, 2014; Bakioglu, Keser, Dogan, ve Cayak, 2023; Steiner-Khamsi, 2025).

Bu calisma, Tiirkiye’nin PISA, TIMSS ve PIRLS uygulamalarindaki uzun dénemli performans egilimlerini
Ozetlemekte olup uluslararasi literatiirde sikca tartigilan genel politika yaklasimlar1 ve yiiksek performans gosteren
iilkelerde one ¢ikan ortak egilimlerle birlikte ele almaktadir. Boylece, smavlarin yalnizca miifredati anlamada
degil, bilgiyi yaratict bicimde sentezleyip gercek hayata uygulama becerisini degerlendirmedeki rolleri biitiinciil
bir gercevede incelenmektedir (Plavéan, 2020). Ayrica, uluslararasi sinavlara yonelik 6lgme esdegerligi, ceviri,
orneklem ve uygulama modu gibi metodolojik sinirliliklara dikkat ¢ekerek bulgularin baglamsal olarak yorumlanmasi
gerektigini vurgulamaktadir (Baird ve digerleri, 2011; Hopfenbeck ve digerleri, 2018; Schuelka, 2013). Uluslararas1
sinavlara katilan iilke sayis1 her uygulamada degismekte olup bu nedenle siralamanin, karsilastirmali analizde yanlig
yonlendirmesi miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada Tiirkiye’nin goreli konumunun daha nesnel bigimde
izlenebilmesi i¢in basari ylizdesi metrigi kullanilmistir. Bu metrik, Tiirkiye nin ilgili y1ldaki sirasinin toplam katilime1
iilke sayisina boliinmesiyle elde edilerek iilkeler aras1 degisken katilimin etkisini dengeleyen standartlastirilmig bir
kargilagtirma saglamistir.

Kiiresellesme ve Karsilastirmali Egitim

Calismanin ¢ergevesini, uluslararast siavlarin temelini olusturan kiiresellesme ve karsilastirmali egitim olgulari
olusturmaktadir. Kiiresellesme, 6zellikle 20. yiizyillin sonlarindan itibaren hizlanan teknoloji, iletisim ve ulasim
gelismeleriyle ekonomik, politik, sosyal ve kiiltiirel iligkileri uluslararasi diizeyde genisleten bir olgudur (Keyman,
2006; Aytekin, 2013). Mal, hizmet ve sermaye hareketliligi ile diinyada giderek artan karsiliklt bagimlilik, Diinya
Ticaret Orgiitii gibi kurumlarm etkisiyle pekismekte (Aydemir ve Kaya, 2007), bilgi ve teknoloji dolagiminin hizlanmasi
da egitim sistemlerine firsatlar sunmakla birlikte esitsizlikler ve toplumsal gerilimler gibi riskler de barindirmaktadir.
“Kiiresellesmenin yerelligi” baglaminda ulusal-yerel dinamikler kiiresel aglara eklemlenirken uyum ve tepki
siirecleri yerel ihtiyaglarin gézetilmemesi halinde gerilim iiretebilmektedir (Arnove, 2022). Karsilastirmali egitim
ise, kiiresellesme ile tetiklenmis olup farkli iilkelerin egitim sistemlerini, politikalarini ve uygulamalarini disiplinler
aras1 bir yaklagimla inceleyerek benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyan, uluslararasi igbirlikleri ve veri temelli politika
yapim siirecleriyle gelismis (Arnove, 2022), politika transferi ve karsiliklt 6grenme siireclerini beslerken diinya
barigina da katki saglayan (Auld ve Morris, 2014; Bakioglu, Keser, Dogan ve Cayak, 2023) bir alandir.

Uluslararasi Sinavlar: PISA, TIMSS ve PIRLS’in Konumu

Kiiresellesen bilgi toplumlarinda yalnizca bilgiye sahip olmak degil, yaraticilik ve kapsamli anlama becerisiyle
bilgiyi yagamin her alaninda etkin kullanmak deger kazanmistir. Bu durum, farkli alanlardaki okuryazarlik diizeyini
Olcen uluslararasi sinavlarin gelismesine zemin hazirlamistir (Plavcan, 2020). Nitekim son yirmi yilda bu tiir genis
kapsamli uygulamalarin sayisi ciddi bicimde artmistir. Egitim sistemlerini kiiresel 6l¢ekte karsilastirmak ve ekonomik
gelismeye katki saglamak amaciyla diizenlenen bu sinavlar, hem iilkeler arasit hem de tilke i¢i bagar1 farkliliklarinin
incelenmesine; egitim ve toplumsal faktorlerin 6grenme ¢iktilari tizerindeki etkilerinin analizine imkan tanimaktadir.
Bulgular, ekonomik ve toplumsal iyilestirme firsatlarini da ortaya koymaktadir (Cordero, Cristobal ve Santin, 2018).

PISA, TIMSS ve PIRLS, iilkeler i¢in 6nemli bir referans noktasi olusturarak egitim politikalarinin karsilagtirmali
degerlendirilmesini (Sahlberg, 2011; Bray ve Kobakhidze, 2014; Gorur ve Wu, 2015; Zhao, 2020) ve 6grencilerin
O6grenme diizeyleri ve miifredat kapsaminin yani sira bilgiyi farkli durumlarda kullanma becerilerinin de 6l¢iilmesini
miimkiin kilmakta; i¢erik ve hedeflerde uyarlama yapilabilmesi ve yeterlik farklarini goriiniir kilma yoluyla iyilestirme
politikalarina gii¢lii bir dayanak saglamaktadir (Plavcan, 2020).

PISA (Programme for International Student Assessment)

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 1961 yilinda ekonomik biiyiimeye katkida bulunmak, yasam
standartlarin1 ytlikseltmek, kiiresel finansal istikrar1 desteklemek ve uluslararasi ticareti genisletmek amaciyla
kurulmus olup giiniimiizde 38 iiye iilke ile faaliyetlerini siirdiiren bir kurulustur. OECD’nin uluslararas1 6grencileri
degerlendirmek iizere baslattigi PISA, 15 yas grubundaki 6grencilerin matematik, okuma ve fen alanlarindaki bilgi
ve becerilerini; bu bilgileri gergek yasam baglaminda kullanabilme yeterliklerini 6lgcen ve her {i¢ yilda bir defa
uygulanan (OECD, 2025a), en pahali ve kapsamli degerlendirmedir (Bakioglu, Tiirkmenoglu ve Didin Ala, 2023).
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OECD programi olarak baglatilan PISA, ilk kez 2000 yilinda 28 OECD ve dort ortak tilkede uygulanmis (NCES,
2002; OECD, 2002), 2002°de ek 11 iilkenin katilimiyla bu dongii 43 iilkeye genislemistir (UNESCO-UIS, 2003).
PISA 2025 kapsaminda ilk kez 20°den fazla iilke, 6grencilerin Ingilizce/Ispanyolca yabanci dil yeterligini 6lgmiis
ve yabanci dil 6gretimi-6grenimindeki iyi uygulamalara dair degerli i¢goriiler elde etmeyi hedeflemistir (OECD,
2025b). Egitimde kiiresel bir referans noktasi olarak kabul goren (Sahlberg, 2011) ve egitim sistemlerine katkisi
ozlimsenmis olan PISA, (Bray ve Kobakhidze, 2014) 2000 yilindan bu yana 100°den fazla iilkeden 3,7 milyonun
iizerinde 6grenciyi kapsamustir (PISA, 2024; Education Hub, 2024).

PISA, 6grenci basarisinin ¢ok boyutlu yapisini ortaya koymanin 6tesinde, tilkeler arasindaki egitim kalitesi yoniinden
farkliliklart goriiniir kilmasi (Baird ve digerleri 2011) ve uluslararasi karsilastirmali analizlere zemin hazirlamasiyla
politika yapiminda giiclii bir etkiye sahiptir (Sjeberg ve Jenkins, 2022). Sonuglar, gelisim alanlarinin belirlenmesine
ve politika giindemlerinin sekillenmesine katki saglarken ceviri kaynakli dil etkileri, 6l¢me invariyansi sorunlari,
orneklem secimi ve test tasarimi gibi teknik siirliliklar, veri yorumunda 6nyarg: yaratabilmektedir (Hopfenbeck ve
digerleri 2018).

Ogrenci basarisinin ¢cok boyutlu yapisina 1s1k tutan PISA, bir lgme aracinin dtesine gegerek egitim politikalarmin
yonlendirilmesinde merkezi bir rol edinmistir. Ornegin, Avustralya’nin 2025 yilina kadar ilk bes performans iilkesi
arasina girme hedefi, kapsamli egitim reformlarinin uygulanmasida 6nemli bir itici gli¢ olmus (Gorur ve Wu, 2015),
Almanya’da PISA performansindaki hayal kiriklig1 ise “PISA soku” olarak betimlenerek eyaletler arasi igbirligi ile
ulusal egitim standartlarinin gelistirilmesini tetiklemistir (Breakspear, 2012). Li, Xue ve Guo’nun (2025) yiiriittiigi
sistematik inceleme, PISA’nin egitimde kalite ve esitlik odakli politik tartigmalarin baglamasinda etkili oldugunu
ortaya koymus; bu etkinin hem yumusak yonetim (soft governance) yaklasimlari hem de egitim reformu siireglerine
cift yonlii etkilesimler {izerinden gelistigini gostermistir.

Tiirkiye, OECD’nin kurucu iiyelerinden biri olarak PISA’ya 2003 yilindan beri katilmakta, Milli Egitim Bakanlig1
sonuglar1 dikkate almaktadir (OECD, 2023). Ancak Tiirkiye’nin performansinin OECD ortalamasinin altinda kalmasi,
medyada siklikla vurgulanmis ve zaman zaman reform girisimlerinin tek gerekgesi haline gelmistir. Bu yaklagimin,
PISA sonuglarinin egitim sisteminin gergek ihtiyaclarini yansitma kapasitesine iligkin elestiriler 151¢inda dikkatle
degerlendirilmesi gerekmektedir (Giir, Celik ve Ozoglu, 2012).

PISA’yayonelik elestiriler, programin pazar odakli bir yaklasimi desteklemesi, akademik bagariy1 dar bir cergevede ele
almasi (Sjeberg, 2020) ve Bati merkezli bir egitim anlayisini yansitmasi (Zhao, 2020) gibi noktalarda yogunlasmaktadir.
Ayrica, cesitliligin azalmasina ve egitim sistemlerinin homojenlesmesine yol agabilecek standartlagtirma baskisinin;
yenilik¢i pedagojilerin dniinde engel olusturabilecegi yoniinde degerlendirilmistir. Bunun yani sira, karsilastirmali
verilerin yorumlanmasinda baglamsal farkliliklarin g6z ardi edilmesi, kiilttirel degiskenler, performans dl¢iimiinde
yontemsel farkliliklar ve kapsayicilik sorunlari da elestiri konusu olmaktadir (Gorur ve Wu, 2015; Schuelka, 2013).
Omegin PISA’nin engelli 6grencilerin basarisinin degerlendirilmesinde goz ardi edilmesi gibi temel kapsayicilik
ilkelerine aykir1 bir sekilde uygulandigi, engellilerin dislanmasi tutumunu saglamlastirdigi ve buna yonelik bir
standart gelistirilmesinde de egitim sistemlerini geriye ¢ektigi (Schuelka, 2013); 6zel gereksinimli 6grenciler (SEN)
icin “sinirh uyarlamalar” sunuldugu ve bunun sonucu olarak da bazi 6grencilerin hedef popiilasyondan diglandigi
(Guez ve Piacentini, 2024) belirtilmistir. PISA 2022 standartlari, toplam dislamanin %5°1 agsmamasini sart kogmakla
birlikte, 6zel egitim okullarinin (ve belirli 6grenci kategorilerinin) dislanabilmesine izin vermektedir (OECD, 2023).
Ayrica PISA’da biiyiitme araglari ve yiiksek sesle okuma destegi gibi bazi temel uyarlamalarin yasak olusu, gegmiste
kimi engelli 6grencilerin sinava fiilen katilamamasina ve adalet konusunda kaygilara yol agmistir. OECD’nin 2025
uygulamasi, bu durumu saptayip erisilebilirligi artiracak somut oneriler sunmustur (Guez, Voisin ve Piacentini,
2025). Ulke diizeyinde, Isve¢’in PISA 2018 uygulamasinda diglamalarin OECD &lgiitleriyle uyumsuz oldugu ve
sonugclari etkileyebilecegi gosterilmistir (Andersson ve Sandgren Massih, 2023). Tiirkiye 6zelinde ise PISA 2022°de
toplam diglama orani %5,6 olarak raporlanmis; dil temelli diglamalar ¢ikarildiginda ise %5 esiginin altina diismiistiir
(OECD, 2023).

Literattirde, PISA sonuclarimin siyasilesmesi ve siralama temelli sdylemlerle politika mesruiyeti liretmesi gibi riskler
de vurgulanmaktadir (Volante ve Mattei 2024). OECD ekonomik hedefleri ile i¢ ige gegmis bir program olan PISA’nin
egitim politikalarina iliskin normatif giicli, yarattig1 baski ve potansiyel sinirliliklar1 baglaminda degerlendirilmesi
gerekmektedir (Sjeberg, 2020). PISA’nin dogrudan bir miifredati esas almamasi (OECD, 2023), 6grencilerin kendi
egitim sistemlerinde 6grenmedikleri, ancak ekonomik baglamda degerli goriilen becerileri dlgmesiyle de tartisma
yaratmaktadir (Georgiou, 2023; Labaree, 2014; Pulkkinen ve Rautopuro, 2022). Ayrica PISA ile dlgiilen biligsel
becerilerin yenilik¢ilik ve kisi basina gelir ile pozitif iliskisi, bu becerilere atfedilen ekonomik degeri ampirik olarak
gostermektedir (Naveed, Zhuparova, Ashfaq, ve Rauf, 2023). Belirli bir miifredat olmamasi, egitimin hedeflerini
daraltma riski tagirken Finlandiya gibi bazi iilkelerde PISA verileri, 6grenci refahi, kapsayicilik ve esitlik gibi genis
kapsamli kalite gostergeleri ile birlikte ele alinarak destekleyici bir arag olarak kullanilmaktadir (Sahlberg, 2011).
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PISA’nin, 6grencilerin ciddiyetsiz olarak degerlendirilebilecek davranislarinin, gergek performansi golgeleyerek
yanlis sonuglar ve yanliliklar yaratabilecegi “diisiik riskli sinav” olmasi yonii de tartisilmistir (Akyol, Krishna ve
Wang, 2021). Ogrenci tutumu dolayisiyla dzellikle matematik becerilerine iliskin sonuglarm gercek akademik
gelisimi yansitmadig1 ve performans artislarinin verilere dogru bigimde aktarilmadigi elestirilmistir (Gomes, Hirata
ve e Oliveira, 2020). Ayrica smavin uygulama modu da sonuglar1 etkileyebilmektedir. Ornegin, bilgisayar tabanli
uygulamanin 2015°te Tirkiye’de 6grencilerin basarisini olumsuz etkiledigi ve egitim kalitesi hakkinda hatal
cikarimlara yol agtig1 tartigilmistir (Akyol, 2020). Sonug olarak PISA, hem giiclii bir politika aracit hem de metodolojik
sinirliliklart olan bir degerlendirme programidir. Egitim sistemlerine yonelik kiiresel karsilagtirmalar sunmasi
acisindan onemli olmakla birlikte, verilerin baglamdan bagimsiz yorumlanmamasi, kapsayiciligin gozetilmesi ve
6lgme araglarinin siirekli iyilestirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de PISA Uygulamast

OECD programi olarak baglatilan PISA, ilk kez 2000 y1linda 28 OECD ve dort ortak iilkede uygulanmis (NCES, 2002;
OECD, 2002) olup 2002’de 11 {ilkenin daha katilimiyla bu dongii 43 iilkeye genislemistir (UNESCO-UIS, 2003).
Tiirkiye’nin PISA’ya ilk katildig1 tarih 2003°tiir (OECD, 2025). PISA genel olarak ii¢ yilda bir uygulanmakla birlikte
2021 dongiisii COVID-19 nedeniyle 2022’ye ertelenmistir (OECD, 2023). Dolayisiyla iilkemizde bugiine kadar 2003,
2006, 2009, 2012, 2015, 2018, 2022 ve 2025 yillarinda olmak iizere sekiz defa PISA uygulamasi gergeklestirilmistir.
Her bir uygulama, 6grencilerin fen, matematik ve okuma becerileri iizerine uluslararasi diizeyde karsilastirmali bir
olgiit olarak ongoriiler sunmustur (OECDiLibrary, 2025). 2025 yilinda ilk kez 6grencilerin ingilizce/Ispanyolca
yabanci dil yeterligi de sinav kapsaminda 6l¢iilmiis, 20 pilot iilkenin katildig1 bu uygulamada Tiirkiye kapsam dis1
kalmigtir (OECD, 2025b). PISA 2025 sonuglari, 2026 yilinda agiklanacagi igin bu ¢alismaya dahil edilmemistir.

Tablo 1, Tiirkiye’nin 2003 yilindan itibaren PISA sinavlarindaki siralama degisimini (OECDiLibrary, 2025; OECD,
2022; MEB, 2025a) katilimer iilke sayilari, yillar ve alanlar ¢ergcevesinde ortaya koymaktadir. Bu veriler 1s181inda hem
egitim politikalarinin etkileri hem de uluslararasi karsilagtirmalardaki konum degigsimlerinin analiz edilmesi miimkiin
olabilmektedir. Katilimei iilke sayisinin 2003°te 41°den 2022°de 81’e yiikselmesi, rekabetin giderek arttigini ve
stralamalarin bu baglamda degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle okuma, matematik ve fen bilimleri
alanlarinda farkli yillarda yasanan dalgalanmalar hem ulusal egitim politikalart hem de kiiresel egitim trendleriyle
iliskilendirilebilir.

Tablo 1. Tiirkiye’nin 2003-2022 Yillar1 Arasi PISA Siralamalar1 ve Basar Yiizdeleri

Fen Bilgisayar
Yil Okuma % Matematik % e . % Tabanh
Bilimleri Uygulama
2003 33/41 80,49 34/41 82,93 34/41 82,93 -
2006 37/56 66,07 43/57 75,44 44/57 77,19 .
2009 40/65 61,54 43/65 66,15 43/65 66,15 .
2012 41/65 63,08 44/65 67,69 43/65 66,15 .
2015 49/72 68,06 50/72 69,44 52/72 72,22 -
2018 40/79 50,63 42/79 53,16 39/79 49.37 Yapilmistir
2022 36/81 44,44 39/81 48,15 34/81 41,98 Yapilmistir

Okuma becerileri alaninda Turkiye, 2003’te 33/41 ile basladigi siirecin ardindan 2015°te 49/72 ile en diisiik
siralamay1 gormiistiir. Diger yandan basar1 yiizdesinin siralamadan daha anlamli oldugu g6z ardi edilmemelidir.
Bu baglamda incelendiginde 2003’te %80,49’luk goreli konum ile baglayan Tiirkiye’nin okuma becerilerindeki
performansi, 2006 ve 2009°da sirastyla %64,91 ve %61,54’e gerileyerek anlamli bir iyilesme gostermistir. Daha
sonra 2012 (%63,08) ve 2015 (%68,06) verileri, katilimci iilke sayisindaki artisa ragmen goreli basarinin kismen
zayifladigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik 2018’de %50,63’e, 2022°de ise %44,44’°¢ kadar diisen yiizdelikler,
yalnizca siralama bazinda degil, goreli konum agisindan da serinin en basarili donemini temsil etmektedir. Bu
iyilesmenin, 2017 miifredat reformu, okuryazarlik temelli egitim projeleri ve 6l¢gme-degerlendirme siireclerindeki
yapisal giincellemelerle iligkili oldugu diisiiniilebilir. OECD ortalamast ile kiyaslandiginda Tiirkiye’nin 2003-2015
arasinda ortalamanin belirgin sekilde gerisinde oldugu, ancak 2018 ve 2022°de farkin azaldig1 goriilmektedir. Yine
de 2022 itibariyla OECD ortalamasina ulasilabilmis degildir. Dolayisiyla okuma alaninda bu acigin kapatilmasi i¢in
stirdiiriilebilir, kapsayici ve uygulama odakli reformlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Matematik alaninda ise siire¢ daha dalgali bir seyir izlemis olup 2003’te %82,93 ile baslayan performans, 2009°da
%606,15’e gerileyerek anlamli bir iyilesme gostermis, ancak 2012 (%67,69) ve 2015 (%69,44) ile bu kazanimlarin
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bir kism1 kaybedilmistir. Daha sonra 2018’de %53,16’ya diisen yiizdelik deger, 2022°de %48,15 e kadar gerileyerek
serinin en iyi sonucuna ulagmistir. Bu durum, problem ¢dzme ve mantiksal akil yiirtitme odakli 6gretim stratejilerinin
son yillarda gii¢lendigine isaret etse de ilerlemenin okuma becerilerine kiyasla daha yavas gerceklestigi ve uzun
vadeli, biitlinciil bir pedagojik yaklasima gereksinim oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri alaninda 2003’te %82,93’ten baslayan siire¢, 2009 ve 2012’de %66,15’¢ kadar iyilesmis olup bu
donemde OECD ortalamasina nispeten yaklagilmistir. Ancak 2015°te %72,22’ye yiikselen yiizdelik degeri, yeniden
bir gerilemeye isaret etmektedir. Daha sonra 2018’de %49,37 ile 6nemli bir toparlanma saglanmis, 2022°de ise
%41,98 ile serinin en iyi goreli konumu elde edilmistir. Bu seviye, OECD ortalamasina en fazla yaklasan dénem olup
ancak tam bir eslesme saglanmamistir. Dolayisiyla fen bilimlerinde yakalanan ivmenin korunmasi ve ortalamanin
iizerine ¢ikilmasi igin laboratuvar uygulamalari, STEM odakli programlar ve bilimsel sorgulama becerilerinin egitim
siirecine daha sistematik bicimde entegre edilmesi nem tagimaktadir. Son olarak, 2018 ve 2022°de goriilen bilgisayar
tabanli uygulama isaretleri, PISA’nin dijital okuryazarlik ve teknoloji destekli problem ¢dzme becerilerini dlgme
yoOniindeki doniisiimiinii yansitmakta, bu sonuglara yonelik tartismalarin literatiirdeki eksikligi goze ¢arpmaktadir.

Genel olarak Tiirkiye’nin PISA performansi tiim beceri gruplarinda 6nceki dongtilere kiyasla artis gostermekte ve
birgok uygulamada OECD ortalamasia goreli olarak daha avantajli bir konuma dogru ilerlemektedir. Sekil ‘de,
Tiirkiye’nin PISA basar1 ylizdeleri 6zetlenmistir. Sekil 1°de goriildiigii tizere hemen hemen her beceride mutlak puan
diizeyinde belirgin bir iyilesme yasanmistir. Bununla birlikte, basar1 ylizdesi gostergesi siralamaya dayali goreli bir
6l¢iit oldugu icin Tiirkiye’nin puan artisina ragmen bazi yillarda diger iilkelerin daha hizli yiikselmesi nedeniyle
goreli konumunun ayni oranda iyilesmemesi miimkiindiir. Bu durum, 6zellikle son dongiilerde OECD ortalamasina
yakinlagan {ilkeler arasindaki rekabetin yogunlagmasiyla agiklanabilir.

Turkiye’nin PISA Basar: Yizdeleri (2003-2022)
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Sekil 1. Tiirkiye 'nin PISA Basar: Yiizdeleri (2003-2022)

Tiirkiye’de 2015 sonrasi uygulamaya giren miifredat giincellemeleri, okuryazarlik temelli programlar, STEM odakl
uygulamalar ve 6gretmen egitimine yonelik gliclendirmeler, puan artislarinda etkili olabilecek biitiinsel miidahaleler
olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, OECD ortalamasina tam olarak ulagilamamis olmasi, bu gelisme egiliminin
korunmasi ve giiglendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Dolayisiyla, 2022 dongiisiinde elde edilen iyilesme,
Tiirkiye i¢in yalnizca mevcut bir performans diizeyi degil; ayn1 zamanda gelecekte daha yiiksek puanlara ulasilmasi
ve goreli siralamadaki konumun giiglendirilmesi igin stratejik bir baslangi¢ noktasi olarak degerlendirilebilir.

Tablo 2 ise, 6rnek olarak PISA 2018’e Tiirkiye’den katilan 6grencilerle ilgili 6zelliklere iliskin bilgileri 6zetleyerek
(OECD/UNICEF, 2021) elde edilen basar1 diizeylerinin sosyal, demografik ve ekonomik arka planla baglantili olarak
ele alinabilmesine imkan saglamaktadir. Bu drneklem bir 6nceki uygulamaya gore her beceride belirgin bir basari

128 https://tekadergisi.com



Toplum, Egitim ve Kaltlr Arastirmalari Dergisi

sigramasi yasanilan bir uygulamaya ait oldugu i¢in se¢ilmis ve 2022 uygulamasi ile kiyaslanmistir (bkz. Tablo 3).
Nitekim PISA 2018 sonuglarinda okumada yaklasik %18 (2015, %68,06; 2018, %50,63), matematikte yaklasik %16
(2015, %69,44; 2018, %53,16) ve fen bilimlerinde %23 (2015, %72,22; 2018, %49,37) oraninda basar1 artig1 dikkat
¢cekmektedir.

Tablo 2. PISA 2018 Tiirkiye Ornekleminin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Orneklem
Ogrenci sayisi 6.890

15 yas niifusunun PISA 6rneklemindeki yiizdesi %73

En ¢ok temsil edilen sinif diizeyi 10. Smuf
Ust ortadgretimdeki 6grenci orani %99
Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii indeksi -1.1

Kiz 6grenci orani %50
Gogmen kokenli 6grenci orant %1

Evde test dili konusan 6grenci oran %97
Mesleki programlara kayitli 6grenciler %33
Okullarin bulundugu yer Kentsel (%67) / Kirsal (%32)
Ozel okullardaki 6grenci oram %12

PISA 2018 Tiirkiye 6rneklemi, ¢cogunlugu 10. smifta (%99 iist ortaggretim) ve kentsel bolgelerde (%67) 6grenim
goren 6grencilerden olusmaktadir. Sonuglarin agirlikli olarak ortadgretim ikinci kademedeki ve sehir merkezlerindeki
performansi yansittig1 anlagilmaktadir. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii indeksinin -1,1 ile OECD ortalamasinin
altinda olmasi, sosyoekonomik dezavantajlarin akademik basariyr olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
durum, egitim kaynaklarina erigim, aile destegi ve 6grenme ortamlarmin niteligi agisindan yapisal farkliliklara
isaret etmektedir. Mesleki programlarda okuyanlarin orani (%33) akademik ve mesleki kollar arasindaki performans
farklarinin PISA ortalamalarini etkileyebilecegini gostermektedir. Meslek liselerinin genellikle diisiik performansi
dikkate alindiginda bu oran, ortalamay1 asag1 ¢ekebilecek 6nemli bir degiskendir. Ozel okul oraminin %12°de
kalmasi, verilerin biiyiik 6l¢lide devlet okullarina dayandigimi ve kamu okullarindaki kalite artisinin PISA basarisina
dogrudan etki edecegini gostermektedir. Dil bariyerinin diisiik olmasi (%97 evde Tiirk¢e konusuyor) dl¢iimlerde dil
kaynakli hata riskini azaltmaktadir. Go¢gmen kokenli 6grenci oraninin %1 gibi diisiik olmasi ise OECD ortalamasina
kiyasla sinirli temsile isaret etmekte, gogmen entegrasyonunun degerlendirilmesini zorlastirmaktadir. Bu veriler
birlikte degerlendirildiginde 6rneklem, hem firsatlar hem smirliliklar barindirmaktadir. Kentsel yogunluk, diisiik
sosyoekonomik statii ve yiiksek mesleki egitim orani performansi baskilayabilirken; dil bariyerinin diisiikligl
ve devlet okulu agirligi, dogru politikalarla kisa-orta vadede iyilesme potansiyeli tasimaktadir. Kirsal bolgelerde
kalite artisi, mesleki egitimde akademik destegin giiclendirilmesi ve sosyoekonomik esitsizliklerin azaltilmasi
gerekmektedir.

Tablo 3’te gorildiigi gibi, PISA 2022°de 15 yas niifusu i¢inden secilen 7.257 6grencilik 6rneklem, 2018’e gore
sayica artmistir. Bu artis, temsil gliciinii ve sonuglarin giivenilirligini yiikseltmis, Tiirkiye’nin elde ettigi en yiiksek
basariyla sonuglanmistir.

Tablo 3. PISA 2022 Tiirkiye Ornekleminin Demografik Dagilim1

Ozellikler Orneklem
Toplam 15 yas niifusu 1.266.433
15 yas diizeyinde okula devam eden 6grenci sayisi 1.153.239
Toplam ulusal istenen hedef niifus 1.153.239
Sinif seviyesinde hari¢ tutulanlar toplami 43.432
Katilan 6grenci sayist 7.257
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PISA Swralamalar:

2000 yilindan beri uygulanan PISA’ya katilan tilke sayisi, baz1 yillarda sabit kalsa da neredeyse her donem artmus,
2003’te 41 olan katilimci sayisi, 2022°de yaklasik iki katina ¢ikarak 81°e ulagsmistir. Katilimci siralamalarinda
yildan yila performans dalgalanmalar1 goriilse de tilkeler genellikle ayn1 bolgesel konumlarint korumustur. 2009—
2022 donemini 6zetleyen Tablo 4, ilk on siralamasinda istikrarli basar1 egilimleri ve bolgesel yogunlagsma oldugunu
gostermektedir. PISA 2025 sonuglari, 2026 yilinda agiklanacagi i¢in bu ¢alismaya dahil edilmemistir.

Tablo 4. 2009-2022 PISA Uygulamalarinda ilk 10 Ulkenin Siralamalari

PISA Uygulama Yih Katilan Ilk On Ulke
PISA 2022
(OECD, 2023)

Singapur

Makao (Cin)
Tayvan (Cin)
Hong Kong (Cin)
Japonya

Giliney Kore
Estonya

Isvigre

Kanada

0. Hollanda
B-S-J-Z (Cin)
Singapur

Makao (Cin)
Hong Kong (Cin)
Estonya

Kanada
Finlandiya

PISA 2018
(OECD, 2019)

Irlanda
Giliney Kore

. Polonya
Singapur

PISA 2015
(OECD, 2018) Japonya

Estonya

Tayvan (Cin)
Finlandiya
Makao (Cin)
Kanada

Vietnam

Hong Kong (Cin)
0. Giiney Kore
Sangay (Cin)
Singapur

Hong Kong (Cin)
Tayvan (Cin)

PISA 2012
(OECD, 2014)

Giliney Kore
Makao (Cin)
Japonya
Lihtenstayn

A SR AR o A A A o A N S IR O R A ol ol ] = T ARl ol

Isvigre
10. Hollanda
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PISA 2009
(OECD, 2010)

Sangay (Cin)
Giiney Kore
Finlandiya

Hong Kong (Cin)
Singapur

Kanada

Yeni Zelanda
Japonya

W e R kW=

Avustralya
10. Hollanda

Singapur, tiim donemlerde ilk bes ig¢inde yer almis; 2012°den itibaren ilk {ige yerleserek yiiksek performansini
siirdiirmiistiir. Cin bolgeleri de benzer bigimde istikrarli bir ¢izgi izlemis; Sanghay 2009 ve 2012’de birinci, B-S-
J-Z ise 2018’de ilk sirada yer almistir. Makao ve Hong Kong, her degerlendirmede ilk onda bulunmustur. Japonya
ve Giiney Kore de tiim uygulamalarda ilk siralardadir. Asya tilkelerinin bu belirgin basarisina ek olarak Kanada,
2015-2022 arasinda istikrarl sekilde ilk ona girmistir. Avrupa’dan Estonya, Isvi¢re ve Hollanda da sikca ilk onda
yer almustir. Estonya, 2015’ten itibaren bu basarty1 yakalamis; 2018°de besinci, 2022°de yedinci olmustur. Isvicre,
2012’den, Hollanda ise incelenen tiim yillardan itibaren ilk onda kalarak gii¢lii bir performans sergilemistir.

Bu sonuglar, Asya-Pasifik iilkelerinin (Singapur, Makao, Hong Kong, B-S-J-Z olmak {izere Cin bolgeleri, Japonya,
Giliney Kore, Tayvan) liderligini stirdiirdiigiinii (OECD, 2025a; von Davier ve digerleri 2024; Mullis ve digerleri
2020) ve ozellikle Singapur ve Cin’in matematik, fen okuryazarligi ve okuma becerilerinde diger iilkelerden belirgin
sekilde ayrisan yiiksek performansini gostermektedir. Yiiksek 6gretmen niteligi ve 6gretmenlerin siirekli profesyonel
gelisimleri (Bakioglu ve Gokmen, 2020), erken yasta temel becerilere yatirim, yiiksek beklenti kiiltiirii, derinlik
odakli miifredat, ulusal sinav sistemlerinin yarattigi stirekli rekabet, 6gretmenlik mesleginin sosyal statiisii ve onunla
orantili maaslar1 (Tan, 2025), esitsizliklerin ve farkliliklarin énlenmesi (Bakioglu ve Ozcan, 2020) ve iicretsiz egitim
(Bakioglu ve Gogmen, 2020) gibi ¢ok boyutlu stratejiler, bu basariy1 temellendirmektedir (Cheng ve Hamid, 2025;
Morris, 2016; Mullis ve digerleri 2020; OECD, 2023, Plavc¢an, 2020; Sahlberg, 2011; Smith, Jiang ve Xu, 2025).
Bununla birlikte, Estonya gibi kimi Avrupa iilkeleri siire¢ iginde yiikselme egilimi gdstermis; Kanada ve Finlandiya
gibi kapsayict egitim politikalarinit benimseyen iilkeler, hem yiiksek akademik basarilarini korumus hem de basari
esitsizliklerini azaltmistir (Plavéan, 2020; Schuelka, 2013; OECD, 2025a). PISA uygulamasi, iilkelerin egitim
sistemleri ve egitsel ¢iktilar1 hakkinda politika yapicilar i¢cin 6nemli gostergeler saglamaya devam etmekte; 6grenci
basarisinin artirilmasi amaciyla uluslararasi bir referans noktasi olarak reform stireclerinde giderek daha kritik bir
rol iistlenmektedir (OECD, 2010; OECD, 2014; OECD, 2018; OECD, 2019; OECD, 2023). Oniimiizdeki yillarda
PISA’nin, daha kapsamli egitim reformlarmin katalizorii olarak islev gérmesi ve kiiresel 6lgekte egitim kalitesinin
diizenli iyilestirilmesine katki saglamas1 beklenmektedir.

TIMSS (Trends In International Mathematics And Science Study)

TIMSS, Tiirkgeye Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi olarak ¢evrilmistir. Ogrencilerin matematik
ve fen bilimlerine iliskin bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi bu uluslararasi tarama arastirmasin yiiriiten kurulus,
Uluslararasi Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement, IEA) (MEB, 2022a) olarak adlandirilmstir.

ABD Egitim Bakanlig1, Boston College, ingiltere Egitim Arastirma Kurulusu ve katilimer iilkeler tarafindan finanse
edilmekte olan TIMSS, dort yilda bir defa uygulanmaktadir. Diinyadaki en kapsamli 6grenci basaris1 degerlendirme
calismasi olarak gdsterilen bu uygulama, dérdiincii ve sekizinci siif diizeyindeki 6grencilere yoneliktir. Temel amaci,
matematik ve fen 6gretiminin kiiresel diizeyde gelismesini ve katilimer tilkelerin fen bilimleri ve matematik alanindaki
mevcut durumunu, siire¢ i¢indeki degisimini, diger iilkelere kiyasla s6z konusu durumun anlagilmasini saglamak
olan uygulama, mevcut durumun iyilestirilmesine yonelik yontemleri ortaya ¢ikarmak iizere uygulanir (MEB,
2022a). Matematik alanindaki maddeler; bilgi, karmasik matematiksel siirecleri bulma ve ¢6zebilme, aligilageldik
matematiksel stiregleri kullanma ve muhakeme becerilerini icermektedir. Cebir, sayilart anlama, geometri, analiz ve
olasilik, veri gosterimi, 6lgme ve kesirler konulari matematik kapsaminda; hayat bilgisi, fizik, kimya, yer bilimleri
ile ¢evre ve kaynak sorunlar1 konular1, matematik alanindaki zihinsel siireclere ek olarak dogal hayat1 kesfetme ve
teori kurmaya yonelik beceriler ise fen bilimleri kapsamina dahil edilmistir. TIMSS, yarigma odakl1 bir arag olmanin
otesinde, katilimcilarin kendi egitim sistemlerini kargilastirmali bir sekilde ele alarak gézden gecirmelerini saglayan
bir uygulamadir (MEB, 2022b).
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IEA ile birlikte TIMSS’i yiiriiten bazi kuruluslar bulunmaktadir. Bunlar DPC (Data Processing And Research
Center) Veri Isleme Merkezi, ISC (TIMSS & PIRLS International Study Center) Uluslararas1 Calisma Merkezi,
ETS (Educational Testing Service) Test Gelistirme Merkezi, QIRC (Questonnaries Item Revsew Committee)
Anket Gelistirme Komitesi, SC (Statistics Canada) Kanada Istatistik, SMIRC (Science and Mathematics Item
Review Committee) Fen ve Matematik Madde Degerlendirme Komitesi ve NRC (National Research Coordinator)
Ulusal Arastirma Koordinatoriidiir. TIMSS’in, hazirlik siiresi, pilot uygulama ve nihai uygulama agamalarinda bu
kuruluslarin is gordiigii anlasilmaktadir (MEB, 2022a).

Ik defa 1995 yilinda uygulanmis olan TIMSS yaklasik 30 yillik veri sunmaktadir. TIMSS Advanced (ileri diizey
TIMSS) 1995,2008 ve 2015 yillarinda, ileri matematik ve fizik alanlarinda ortaokul son sinif 6grencilere uygulanmistir
(IEATIMSS & PIRLS, 2025). Sekizinci kez 2023 yilinda yapilmis olan uygulama, 2019 yili ile baslayan dijitallesme
stirecini 2023 yilindaki son uygulama ile yeni interaktif madde formatlari ve dijital 6zelliklerin eklenmesi ile tamamen
dijital uygulama haline gelmistir. Bunun yan1 sira, TIMSS 2023 ilk kez istege bagli bir boylamsal tasarim sunarak
ayn1 0grenci gruplarinin bir yil boyunca takip edilmesine olanak saglamistir. Bu da yalnizca kesitsel degil bireysel
gelisim dinamiklerini de analiz edilebilen bir yapiya gec¢ilmesini miimkiin kilmistir (IEA TIMSS & PIRLS, 2025).
Bu yeni 6zellikler, TIMSS’in egitsel degerlendirmede yalnizca igerik bakimindan degil yontem bakimindan da evrim
gectiginin gostergesidir.

Tiirkiye’de TIMSS Uygulamast

Tiirkiye, TIMSS’e ilk kez 1999 yilinda katilmis; uygulama sonuglari, kamuoyunda yogun bi¢imde tartisilmis olup
bu uygulama sonrasinda basarisizligin nedenleri iizerine degerlendirmeler yapilmustir. izleyen 2003 uygulamasina
katilmayan Tiirkiye, 2007°den itibaren diizenli olarak her degerlendirmede yer almistir. Tablo 5, Tirkiye’de
1999-2023 yillar1 arasinda gergeklestirilen alti TIMSS uygulamasini 6zetlemektedir. Tiirkiye, matematik alaninda
dordiincii siniflarda 1999°da 38 iilke i¢inde sekizinci smif sonuglartyla birlikte %81,5’lik basan yiizdesiyle 31.
sirada yer alirken 2023’te 58 {ilke i¢inde %13,7’ye yiikselen bir basariyla sekizinci siraya ulagmistir. Bu dramatik
iyilesme, 6zellikle 2019—2023 déneminde siralamadaki hizl yiikselisle dikkat ¢ekmistir. Sekizinci sinif matematikte
ise 1999°daki diisiik basar1, 2019°da %51,2, 2023°te ise %29,5’a kadar ulasmis ve son uygulamada siralama 13’e
yiikselmistir. Matematik becerilerine iliskin verilerde 2019’a kadar istikrarsiz olmakla birlikte gelisme yasandig
goriilmekte olup 2015 uygulamasi sonrasinda ise biiyiik bir sigrayis géze carpmaktadir. Katilimer iilke sayisindaki
artisa ragmen ylizdelik degerin kiiciilmesi, Tiirkiye’nin matematik becerileri alaninda uluslararasi rekabet giiciiniin
arttigin1 gostermektedir.

Tablo 5. Tiirkiye’nin 1999-2023 TIMSS Siralamalari ve Basar1 Yiizdeleri

vil Matematik Fen Bilimleri
4. Simf 8. Simf 4. Simf 8. Simif

1999 (MEB, 2022¢) 31/38% (%81,5) 33/38*% (%86.8)

2007 (MEB, 2022f) 30/59% (%50.8) 31/49% (%63 ,2)

2011 (MEB, 2022d; MEB, 2022¢) | 35/50 (%70) 24/42 (%57,1) | 36/50 (%72) 21/42 (%30)
2015 (MEB, 2022¢) 36/49 (%73,4) 24139 (%61,5) | 35/47 (%74,7) 21739 (%53.8)
2019 (MEB, 2022b) 23/58 (%39,6) 20139 (%512) | 19/58 32,7) 15/39 (%38.,4)
iggi igglg;vii?:g;ré . ;;‘;f)‘l’ 8/58 (%13,7) 13/44 (%29,5) | 4/58 (%6,9) 7/44 (%15.9)

*Raporlarda 4. ve 8. sunif ayrimi yapilmadan basart siralamast verilmistir.

Fen bilimleri sonuglari incelendiginde de benzer bir dalgalanma ve iyilesme s6z konusudur. Fen bilimlerinde dordiincii
siniflar, sekizinci siniflarla birlikte 1999°da %86,8’lik basar1 yiizdesiyle 33. sirada iken 2023°te %6,9’luk degerle
dordiincii siraya yiikselmistir. Bu durum, incelenen tiim alanlar i¢inde en dikkat ¢ekici sigramadir. Sekizinci sinif
fen bilimlerinde ise 2023°te %15,9’a yiikselmis olan basari ile Tiirkiye yedinci siraya yerlesmistir. Fen bilimlerinde
dordiincii siif diizeyindeki gelisme kesintisiz bir yiikselis egilimi gosterirken, sekizinci siniflarda bazi donemlerde
dalgalanma olsa da uzun vadeli performans artis1 agikc¢a gortilmektedir.

Sekil 2, Tiirkiye’nin TIMSS basan yiizdelerini gostermektedir. TIMSS Tiirkiye degerlendirmelerinde her iki
alanda da ilerleme kaydedilmistir. Dordiincii ve sekizinci sinif diizeylerindeki bu gelisme, egitim politikalar1 ve
ogretim uygulamalarindaki dogru adimlarn yansitiyor olabilir. Katilimei iilke sayisindaki artisa ragmen yiizdelik
degerlerin belirgin bi¢imde kii¢iilmesi, Tiirkiye’nin bu alanlarda uluslararasi dlgekte rekabetci bir konuma ulastigini
gostermektedir (MEB, 2022b; Polat, Karabiyik ve Kartal, 2024; Sahin, Erva ve Sahin, 2025; von Davier ve digerleri
2024).
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Tirkiye'nin TIMSS Basan Yizdeleri (1999-2023)
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Sekil 2. Tiirkiye 'nin TIMSS Bagsart Yiizdeleri (1999-2023)

Tiirkiye’de TIMSS 6rneklemini gostermek amaciyla Tablo 6’da 2015 yili verileri incelenmistir. Katilimcilar, 12
bolgeye ayrilmis olup en yiiksek katilim, her iki sinif diizeyinde de Istanbul’da gerceklesmis; bunu Giineydogu
Anadolu ve kirsal bolgeler izlemistir. Dordiincii sinifta 260 okuldan 6.456, sekizinci smifta 238 okuldan 6.079
ogrenci katilmis olup bu oran, toplam 6grenci niifusunun yaklagik %50’sini olusturmaktadir. Cinsiyet dagilimi ise
dengelidir (MEB, 2022c).

Tablo 6. TIMSS 2015 Tiirkiye Ornekleminin Bolgesel Dagilimi (MEB, 2022c)

. 4. Simf 8. Simf
Bolgeler Okul Sayisi Ogrenci Sayis Okul Sayisi Ogrenci Sayisi
Istanbul 36 1116 30 913
Bat1 Marmara 10 166 10 214
Ege 26 654 24 607
Dogu Marmara 16 318 22 577
Bat1 Anadolu 16 420 16 341
Akdeniz 30 842 20 570
Orta Anadolu 10 243 10 274
Bat1 Karadeniz 10 233 10 195
Dogu Karadeniz 10 232 10 252
Kuzeydogu Anadolu 10 249 10 208
Orta Dogu Anadolu 14 317 14 327
Gilineydogu Anadolu 32 941 30 866
Tiirkiye Geneli Kirsal 40 725 32 735
TOPLAM 260 6456 238 6079

TIMSS 2023’te, 12 bolgeyi kapsayan ve devlet—6zel okul ayrimli tabakali 6rnekleme uygulanmig; ancak 6 Subat
2023 depremi nedeniyle OHAL ilan edilen dokuz il kapsam dis1 kalmistir. Uluslararast merkez, kalan illerde temsil
giiclinlin korundugunu onaylamigtir. Bu dénemde Tiirkiye, dordiincii sinifta 141 okuldan 4.541, sekizinci sinifta ise
ayni1 sayida okuldan 4.925 dgrenci ile temsil edilmistir (Polat, Karabiyik ve Kartal, 2024). Karsilagtirma yapildiginda
2015°te katilim, hem okul hem de 6grenci sayisi agisindan daha yiiksek ve bolgesel olarak daha kapsayicidir; ancak
her iki uygulama da olagantistii kosullarda dahi yiiksek temsil giicline odaklanmastir.
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TIMSS Stralamalar:

Bu galismada, 1999 yili itibariyla alti1 defa uygulanmis olan TIMSS’in son dort uygulamasinin sonuglari incelenmis
ve Dogu Asya iilkelerinin hem dérdiincii hem de sekizinci siif diizeyinde ve matematik ve fen bilimleri alanlarinin
her ikisinde de listede 6n siralarda oldugu fark edilmistir. Tablo 7, ilk onda olan iilkeleri siralamistir. Avrupa
iilkelerinin farkli siralamalarda ¢esitlendigi; Kanada, Amerika Birlesik Devletler ve Avustralya’nin bazi listelerde yer
aldig1 goriilmektedir. Bu uygulamalarin neredeyse tiim becerilerde ve yas grubunda Singapur’un liste basi oldugu,
bunu takip eden lilkelerin ise Tayvan (Cin), Kore Cumhuriyeti, Japonya ve ¢ogu tabloda Hong Kong (Cin) oldugu
anlasilmakta; belirgin bir Dogu Asya kiimelenmesi fark edilmektedir. Bu durum, bolgesel egitim stratejilerinin uzun
donemli ve sistematik etkisini yansitmaktadir. Burada yalnizca 6gretim programlarinin degil, 6gretmen niteligi,
disiplinli 6grenme kiiltiirii, erken yaslarda gii¢lii temel beceriler kazandirma politikalari, yliksek beklenti diizeyleri ve
ulusal smav sistemlerinin yarattig1 rekabet gibi ¢ok katmanl itici gii¢lerin etkisi de tartisilmaktadir (Mullis, Martin,
Foy, Kelly ve Fishbein, 2020; Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2016; Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012; von Davier
ve digerleri 2024).

Tablo 7. 2007—2023 TIMSS Ilk On Ulke Siralamalari

Yih Matematik Alaminda Ik On Ulke Fen Bilimleri Alaninda Ilk On Ulke
4. simf 8. sitmf 4. simf 8. simif

1. Singapur 1. Singapur 1. Singapur 1. Singapur
TIMSS 2023 2. Tayvan (Cin) 2. Tayvan (Cin) 2. Kore Cumhuriyeti 2. Tayvan (Cin)
(von Davier ve 3. Kore Cumhuriyeti 3. Kore Cumhuriyeti 3. Tayvan (Cin) 3. Japonya
digerleri 2024) 4. Hong Kong (Cin) 4. Japonya 4. Tirkiye 4. Kore Cumbhuriyeti

5. Japonya 5. Hong Kong (Cin) 5. Ingiltere 5. Ingiltere

6.  Makao (Cin) 6. Ingiltere 6. Japonya 6.  Finlandiya

7.  Litvanya 7. lIrlanda 7. Polonya 7. Tiirkiye

8. Tirkiye 8. Cek Cumhuriyeti 8. Avusturalya 8. Hong Kong (Cin)

9.  Ingiltere 9. Isveg 9. Hong Kong (Cin) 9. Cek Cumbhuriyeti

10. Polonya 10. Litvanya 10. Finlandiya 10. irlanda

1. Singapur 1. Singapur 1. Singapur 1. Singapur
TIMSS 2019 2. Hong Kong (Cin) 2. Tayvan (Cin) 2. Kore C. 2. Tayvan (Cin)
(Mullis, 3. Kore Cumhuriyeti 3. KoreC. 3. RusyaF. 3. Japonya
Martin, Foy, 4. Tayvan (Cin) 4. Japonya 4. Japonya 4.  Kore C.
Kelly ve 5. Japonya 5. Hong Kong (Cin) 5. Tayvan (Cin) 5. RusyaF.
Fishbein, 6. RusyaF. 6. RusyaF. 6. Finlandiya 6. Finlandiya
2020) 7. Kuzey Irlanda 7. irlanda 7. Letonya 7. Litvanya

8. Ingiltere 8. Litvanya 8. Norveg 8. Macaristan

9. Irlanda 9. Israil 9. ABD 9. Avustralya

10. Letonya 10. Avustralya 10. Litvanya 10. irlanda

1. Singapur 1. Singapur 1. Singapur 1. Singapur
TIMSS 2015 2. Hong Kong (Cin) 2. Kore C. 2. KoreC. 2. Japonya
(Mullis, 3. Kore C. 3. Tayvan (Cin) 3. Japonya 3. Tayvan (Cin)
Martin, Foy ve 4. Tayvan (Cin) 4. Hong Kong (Cin) 4. RusyaF. 4.  KoreC.
Hooper, 2016) 5. Japonya 5. Japonya 5. Hong Kong (Cin) 5. Slovenya

6. K. Irlanda 6. RusyaF. 6. Tayvan (Cin) 6.  Hong Kong (Cin)

7. RusyaF. 7. Kazakistan 7.  Finlandiya 7.  RusyaF.

8. Norveg 8. Kanada 8. Kazakistan 8. Ingiltere

9. Irlanda 9. irlanda 9. Polonya 9.  Kazakistan

10. Ingiltere 10. Ingiltere 10. ABD 10. Irlanda

1. Singapur 1.  KoreC. 1. KoreC. 1. Singapur
TIMSS 2011 2. Kore C. 2. Singapur 2. Singapur 2. Tayvan (Cin)
(Mullis, 3. Hong Kong (Cin) 3. Tayvan (Cin) 3. Finlandiya 3. KoreC.
Martin, Foy ve 4. Tayvan (Cin) 4. Hong Kong (Cin) 4. Japonya 4. Japonya
Arora, 2012) 5. Japonya 5. Japonya 5. RusyaF. 5. Finlandiya

6. K. Irlanda 6. RusyaF. 6. Tayvan (Cin) 6.  Slovenya

7. Belgika 7. Israil 7. ABD 7. RusyaF.

8. Finlandiya 8. Finlandiya 8. CekC. 8. Hong Kong (Cin)

9. Ingiltere 9. ABD 9. Hong Kong (Cin) 9. Ingiltere

10. RusyaF. 10. Ingiltere 10. Macaristan 10. ABD
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Avrupa’dan Ingiltere, irlanda, Finlandiya, Litvanya ve Polonya, farkli déngiilerde iist siralara yerleserek dalgali
ancak goriiniir bir varlik sergilemektedir. Rusya Federasyonu da 2019 listelerinde {ist basamaklardadir. Bu durum,
Avrupa tilkelerinin istikrarli sekilde tist siralarda kalabilen siirli bir ¢ekirdek grup olusturdugunu, ancak Dogu Asya
kadar yogun ve stireklilik arz eden bir liderlik oriintiisii sergilemediklerini gostermektedir. Kazakistan, 2015’te her iki
alanda da ilk onda goriiniirken (Mullis, Martin, Foy, Kelly ve Fishbein, 2020; Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2016;
Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012) 2023’te Litvanya ve Polonya 6zellikle dordiincii sinif matematik tablosunda
one ¢ikmistir. Bu da Baltik iilkelerinin egitim performansinda belirgin bir yiikselise isaret etmektedir (von Davier ve
digerleri 2024).

TIMSS sonuclarinda genellikle ayni tilkeler iist siralarda yer alirken bazi tilkeler donemsel yiikselis gdstermektedir. Bu
duruma Kuzey irlanda, Israil, Macaristan ve 2023 sonuglariyla Tiirkiye rnek verilebilir. Ancak 2023te uygulamanin
tamamen dijital ortama taginmasi 6nemli bir faktordiir. NCES (2024), TIMSS & PIRLS International Study Center
(2024) ve 1IEA (2025) raporlaria gore bu degisim, soru format1 ve yanit hizin1 etkileyebilmektedir. Dolayisiyla
2023’teki basar1 artig1 sadece miifredat ve pedagojik temelli degil, 6lgme yontemindeki bu doniistimle de iliskili
olabilir (von Davier ve digerleri, 2024).

TIMSS’in, tipki PISA gibi genel egitim sistemini kapsamli bicimde degerlendirmede sinirli kaldigi; engelli 6grenciler
gibi pek ¢ok gercegi disarida biraktigi ve sonuglarinin egitim reformlarinda yogun bigimde vurgulanmasinin hatali
yorumlara yol acabilecegi belitilmektedir (Schuelka, 2013). Ilk ii¢ uygulama sonrasinda yas farklari, kalite kontrol
eksiklikleri, ele alinan niifus farkliliklari, miifredat ¢esitliligi ve kiiltiirel farkliliklarin yaratabilecegi sorunlar giindeme
gelmis (Bracey, 2020) ve bu elestiriler sonraki yillarda da stirmiistiir. Nitekim Bokhove (2022), 2019 yili sekizinci
smif verileriyle Dogu-Bat1 6gretim kiiltiirlerini karsilagtirarak, Dogu Asya’daki ezbere dayali ve 6grenci merkezli
uygulamalar1 geri planda tutan yaklagimlarin, yaygin varsayimlarin aksine, akil yiiriitme ve diger iist diizey biligsel
becerilerin gelisiminde etkili olabildigini gdstermistir.

PIRLS (The Progress in International Reading Literacy Study)

PIRLS, Tiirk¢eye Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi olarak cevrilmis olup (MEB, 2024b),
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan yiiriitiilen temel ¢alismalardan biridir.
PIRLS, 2001°den beriuygulanmakta olup dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmede
kiiresel bir standart olarak kabul edilmekte ve Boston College’daki TIMSS & PIRLS Uluslararas1 Aragtirma Merkezi
tarafindan bes yilda bir uygulanmaktadir (IEA, 2025).

PIRLS, ¢ocuklarin okuma becerilerini uluslararasi karsilagtirmali diizlemde inceleyerek egitim politikalarina ve
uygulamalarina yon verecek onemli veriler sunar. Dordiincii sinif diizeyinin secilmesinin nedeni, bu agamadaki
Ogrencilerin “okumay1 6grenme” siirecini tamamlamis ve “6grenmek i¢in okuma” asamasina gegmis olmalaridir.
Dolayisiyla bu diizey, okuma becerileri agisindan kritik bir esik olarak goriilmekte ve saglanacak veriler, egitimde
iyilestirme alanlarinin belirlenmesine katki saglamaktadir (IEA, 2025). PIRLS, 2001°de baslayarak 2006, 2011,
2016 ve 2021 yillarinda ¢ok sayida iilkenin katilimiyla gergeklestirilmis; 2026 yilinda ise tamamen dijital ortama
taginacaktir (IEA, 2025).

Tiirkiye’de PIRLS Uygulamasi

Tiirkiye, PIRLS’in ilk uygulamasi olan 2001 yilinda ilk kez katilimec1 olduktan sonra 20 yil boyunca PIRLS’e
katilmamistir. Tiirkiye, toplamda bes defa yapilan uygulamalardan sadece iki tanesine katilmistir. Tablo 8, Tiirkiye’nin
PIRLS performansini 6zetlemektedir.

Tablo 8. Tiirkiye’nin 2001 ve 2021 Y1ili1 PIRLS Sonuglar1

Uygulama Yih Siralama Puam Basan Yiizdesi
PIRLS 2001 (Mullis, Martin ve Gonzalez, 2004) 28/35 449 %80

PIRLS 2021 (Mullis, von Davier, Foy, Fishbein,
Reynolds, Wry, 2023)

39/57 496 %68.,4

Tablo 8’de goriildiigii gibi PIRLS 2001°de Tiirkiye, 35 iilke icinde %80’lik basar1 yiizdesiyle 28. sirada yer alirken
(Mullis, Martin ve Gonzalez, 2004), 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin yaridan fazlasinin (%51), 6grenci,
okul, aile ve Ogretmen oOzellikleriyle agiklanabildigi; bu baglamda en yiiksek etkinin 6grenci 6zelliklerinden
kaynaklandig1 belirlenmistir (Erman-Aslanoglu ve Kutlu, 2015). Katilimci tilke sayisinin 2021°de 57’ye ¢ikmasina
kargin Tirkiye’nin basar1 yiizdesi %68,4’¢ yiikselerek goreli konumunun iyilestigi, puaninin ise 496’ya ciktig
goriilmektedir (Mullis, von Davier, Foy, Fishbein, Reynolds ve Wry, 2023). Bu durum, rekabetin arttig1 bir ortamda
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puan artisiyla birlikte yiizdelik basarinin yilikselmesinin, egitim sisteminde yapilan reformlarin ve iyilestirme
caligmalarinin etkisini yansittigini; dolayisiyla, 6zellikle okuma becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik politika
yapicilar i¢cin hem giiclii yonleri hem de gelisim alanlarini ortaya koyan kritik bir gosterge niteliginde oldugunu
gostermektedir.

PIRLS Stwralamalar:

IIki 2001 yilinda uygulanan PIRLS, beser yil arayla olmak iizere bu zamana kadar bes defa uygulanmis, son
degerlendirme 2021 yilinda yapilmistir. Her sene katilimei sayisinda farkliliklar olmakla birlikte 2001 yilinda yapilan
ilk uygulamada 35 katilimci tilke (Mullis, Martin ve Gonzalez, 2004), 2021 yilinda yapilan son uygulamada ise 57
katilimer tilke (Mullis, von Davier, Foy, Fishbein, Reynolds, Wry, 2023) oldugu goriilmektedir.

Tablo 9,2001-2021 PIRLS uygulamalarinda ilk 10’da yer alan siralamalar gostermektedir. Bu veriler, PIRLS liderlik
stralamasimin 2001°de Avrupa merkezli bir yapidan (ér. isveg, Hollanda, Ingiltere) 2006 sonrasinda Dogu Asya—
Rusya odakli kalici bir iist gruba kaydigini gostermekte olup 2006°’da Rusya Federasyonu ve Hong Kong SAR ilk iki
siray1 alirken Singapur ilk beste yer almig, 2011°de Hong Kong SAR liderlige yiikselmis, Rusya Federasyonu ikinci,
Singapur ise dordiincii sirada konumlanmistir. Daha sonra 2016°da siralama, Rusya Federasyonu (1.), Singapur (2.)
ve Hong Kong SAR (3.) seklinde istikrar kazanmis; 2021°de ise Singapur (1.) ve Hong Kong SAR (2.) ilk iki siray1
paylasirken Rusya Federasyonu (3.) iist dilimde yer almaya devam etmistir. Aym1 dénemde Finlandiya, Ingiltere/
Irlanda—Kuzey irlanda ve Polonya gibi baz1 Avrupa iilkeleri periyodik olarak ilk onda yer almis; 2006°da iist siralarda
goriilen Kanada eyaletleri (Alberta, British Columbia, Ontario) sonraki yillarda tepe dilimde yerini koruyamamustir.
Bu istikrarh liderlik oriintiisii, bagarida siirekliligin tesadiifi degil; erken okuryazarlik politikalarinin istikrarl olmasi,
ogretmen niteligi ve sistematik 6lgme—degerlendirme kiiltiirli gibi uzun vadeli yapisal politikalarla sekillendirildigi
bilinmektedir (Bakioglu ve Gé¢men, 2020; Bakioglu ve Gokmen, 2020; Bakioglu ve Ozcan, 2020; Cheng ve Hamid,
2025; Mullis ve digerleri 2020; Smith, Jiang ve Xu, 2025; Tan, 2025).

Tablo 9. 20012021 PIRLS Déngiilerinde 1k Siralarda Yer Alan Ulkeler

Uygulama i1k Siralarda Yer Alan Ulkeler
PIRLS 2001 (Mullis, Martin ve Gonzalez, 2004)

Isveg
Hollanda
Ingiltere
Bulgaristan

1

2

3

4

5. Letonya
6. Kanada
7. Litvanya
8. Macaristan
9. ABD

10. italya

PIRLS 2006 (Mullis, Martin, Kennedy ve Foy,
2007)

Rusya Federasyonu

Hong Kong SAR

Kanada, Alberta

Singapur

Kanada, Britanya Kolumbiyasi
Liiksemburg

Kanada, Ontario

Italya

¥ XN AW

Macaristan
10. Isvec
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PIRLS 2011 (Mullis, Martin, Foy ve Drucker, 2012) Hong Kong SAR
Rusya Federasyonu
Finlandiya
Singapur

Kuzey Irlanda
ABD

Danimarka

Hirvatistan

e A

Tayvan (Cin)
. Irlanda

—_
=

PIRLS 2016 (Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2017) Rusya Federasyonu
Singapur

Hong Kong SAR
frlanda

Finlandiya

Polonya

NS R e =

Kuzey Irlanda

PIRLS 2021 (Mullis, von Davier, Foy, Fishbein,
Reynolds, Wry, 2023)

Singapur

Hong Kong SAR
Rusya Federasyonu
Ingiltere
Finlandiya

Polonya

Tayvan (Cin)

Isvec

¥ XN R W=

Avusturalya
10. Bulgaristan

PISA, TIMSS ve PIRLS Uygulamalarimin Genel Degerlendirmesi

Dogu Asya iilkelerinin (Singapur, Japonya, Giiney Kore) PISA, TIMSS ve PIRLS’teki yiiksek performansi Tablo 4, 7
ve 9’da gosterilmis, ilgili boliimlerde tartisiimistir. Morris (2016), bu basariy1, 6gretim yontemleri, 6gretmen niteligi
ve maaglari, 0gretmen egitimi, ulusal miifredat, 6lgme—degerlendirme, ders kitaplari, liderlik, ev 6devi, merkezi
kontrol, okul hedefleri, 6§retmen statiisii, Asya kiiltiirel degerleri, ebeveyn katilimi, sinav rekabeti, yiiksek beklentiler
ve bireysel ¢alisma siireleri gibi birgok faktore baglamaktadir. Ancak bazi yazarlar, bu unsurlarin tiimiiniin belirleyici
olmadigim savunmustur. Ornegin Barber ve Mourshed (2007), Singapur’un basarisinda okul 6zerkliginin etkisi
olmadigini, aksine yiiksek diizeyde merkezilesmenin belirleyici oldugunu vurgulamistir (Akt: Morris, 2016).

Plav¢an (2020), PISA, TIMSS ve PIRLS ortalamalarini temel alarak AB’deki 28 iilkenin karsilagtirmali siralamasini
yapmis ve bu sinavlarin ulusal egitim politikalarindaki 6ncii roliinii vurgulamistir. Bu karsilastirmanin sunuldugu Tablo
10’a gore liye iilkelerin yarisindan azi ortalama istatistiksel gosterge olan 14. siranin {izerinde yer almistir. Yiiksek
basar1 diizeyleriyle dne ¢ikan Finlandiya, irlanda, Hollanda, Birlesik Krallik, Almanya, Danimarka, Liiksemburg,
Belgika, Letonya, Polonya, Isve¢, Macaristan, Avusturya ve Slovenya, tiim uygulamalarda hem akademik yeterlilik
hem de sistemin istikrar1 bakimindan benzer bir profil sergilemistir. Cek Cumhuriyeti, Portekiz, Litvanya, Bulgaristan,
Italya, Fransa, Ispanya, Yunanistan, Hirvatistan, Slovakya, Kibris, Malta ve Romanya ise ortalamanin altinda kalmus;
bazilar1 PISA’da kismi iyilesme gosterse de TIMSS ve PIRLS’te daha diisiik performans sergilemistir. Estonya ise
PIRLS ve TIMSS’e katilmadigi i¢in siralamaya dahil edilmemistir.
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Tablo 10. PISA, TIMSS ve PIRLS Sonuglarinin Karsilastirmali Siralamasi

Dlke P;EJES; PISA PIRLS + TIMSS PISA Ortalama Siralamadaki
Toplam Toplami Siralamasi Siralamasi Siralama Fark
Finlandiya 556 537 2 1 1
Irlanda 540 508 4 5 5 1
Hollanda 537 517 7 3 5 4
Birlesik Krallik 544 501 3 9 6 6
Almanya 532 510 12 4 8 8
Danimarka 535 501 8 10 9 2
Liiksemburg 557 485 1 18 10 17
Belgika 528 508 14 6 10 8
Letonya 539 488 6 15 11 9
Polonya 525 506 18 7 13 11
Isveg 533 494 11 14 13 3
Macaristan 535 487 9 16 13
Avusturya 526 498 16 11 14 5
Slovenya 521 503 20 8 14 12
Ortalama - - - - 14 -
Cek Cumbhuriyeti 526 496 17 12 15 5
Portekiz 529 486 13 17 15
Litvanya 534 480 10 21 16 11
Bulgaristan 540 432 5 27 16 22
Italya 528 482 15 20 18 5
Fransa 509 496 23 13 18 10
Ispanya 509 485 24 19 22 5
Yunanistan 524 465 19 24 22 5
Hirvatistan 519 478 22 22 22 0
Slovakya 520 476 21 23 22 2
Kibris 499 439 25 26 26 1
Malta 468 464 27 25 26 2
Romanya 498 429 26 28 27 2
Estonya 0 520 0 2 0 0

Kaynak: Plavc¢an, (2018), Plavcan, (2019, 2); Akt: Plavcan, (2020)

Plav¢an (2020), ekonomik gelismislik diizeyinden bagimsiz olarak egitime ayrilan kaynaklarin egitim ¢iktilari izerinde
olumlu etkiler yarattigimi vurgulamaktadir. Bulgular, egitim harcamalarindaki artisin uzun vadede 6grenci basarisina
yansidigini ve bu durumun literatiirde de genis 6l¢iide desteklendigini gostermektedir (OECD, 2023; Hanushek ve
Woessmann, 2020). Bu baglamda hedeflerin altinda kalan AB iilkelerine biit¢elerini artirmalari 6nerilmektedir. Benzer
sekilde Milli Egitim Bakanlig1 (2022c) raporlarinda da Tiirkiye’de nitelikli 6gretmen istihdamu, altyap1 yatirimlari ve
kapsayici politikalarla desteklenen finansal iyilestirmelerin, 6§renci basarisini artiracagi belirtilmektedir.

PISA, arastirmacilar tarafindan egitim kalitesindeki nedenselligi incelemek icin en sik basvurulan aragtir.
Uluslararasi sinavlara iligkin ¢aligmalarin tigte ikisi, PISA verilerini diger veri setleriyle birlestirmektedir. TIMSS,
diger sinavlardan daha 6nce uygulanmaya basladigi i¢in 6zellikle eski ¢aligmalarda daha sik yer almaktadir (Cordero,
Cristobal ve Santin, 2018). Sekil 3, ampirik ¢aligmalarda PISA, TIMSS ve PIRLS’in karsilastirmali veri setlerindeki
kullanimini 6zetlemektedir. Bakioglu, Tiirkmenoglu ve Didin Ala (2023), PISA’nin popiilerligini, politika 6nerileri
sunabilmesine dayandirmistir.
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Sekil 3. Ampirik calismalarda kullanilan veri setleri (Kaynak: Cordero, Cristobal ve Santin, 2018)

PISA ve TIMSS verilerinin okulla iliskili faktorler baglaminda incelendigi bir ¢alismada, Isve¢ ve Norveg
ornekleri iizerinden okul faktdrlerinin 6grenci basarisiyla iliskilerinin baglama bagimli oldugu, hatta {ilke ve okul
tiirleri arasinda belirgin farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Bulgular, PISA ve TIMSS’in bu iliskileri anlamada
birbirini tamamlayict bir rol {istlendigini ortaya koymustur (Laukaityte, Rolfsman ve Wiberg, 2024). Bu sinavlarin
kapsayiciligina ve yarattigi rekabet ortamina yonelik elestiriler de bulunmaktadir. Schuelka (2013), PISA, TIMSS
ve PIRLS uygulamalarinda engelli 6grencilerin diglanmasinin sinavlarin gegerlik ve glivenirligini zayiflattigini ileri
siirerken; Morris (2016), bu degerlendirmelerin “kiiresel yetenek yarisi1” ya da “beceri yaris1” olarak tanimlanabilecek,
gergekte var olmayan rekabet ortamlarini besledigini, “rekabet¢i kargilagtirma” ve “karsilastirma savunmasi” gibi
tutumlarin ise sinavlarin asil amacini islevsizlestirdigini vurgulamaktadir. Medya basliklarinda “Britanya Okullar1
Cin’den Ders Almali” veya “Orta Sinif Britanyali Cocuklar Matematikte Sangayli Temizlik¢ilerin Cocuklarindan
Daha Kétii” gibi carpici ifadeler yer alirken; OECD raporlar1 “A¢ig1 Kapatmak: Dogu Asya’daki En Iyi Okul
Sistemlerinden Ogrenmek” ya da “Inovasyon Okyanuslari: Atlantik, Pasifik, Kiiresel Liderlik ve Egitimin Gelecegi”
gibi basliklarla egitim politikalarinin gelistirilmesi amacini 6n plana ¢ikarmaktadir. Benzer sekilde, Sjeberg (2020)
de uluslararasi sinavlarin giderek daha fazla piyasa odakli olmasini elestirerek, uygulamalarin yalnizca 6lgme aract
degil, aym1 zamanda kiiresel egitim politikalarini yonlendiren giiclii bir etken olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Sonuc¢

Kiiresellesme ve bilgi ekonomisinin sekillendirdigi ¢cagimizda, uluslararasi biiyiik 6lgekli degerlendirmeler; iilkelerin
egitim politikalarini kiiresel standartlarla uyumlu hale getirme, bilgiye dayali kalkinma stratejilerini destekleme ve
rekabetci avantaj yaratma agisindan kritik bir referans noktasi islevi gérmektedir (Keyman, 2006; Arnove, 2022;
Gelgeg ve Hatirli, 2018). Becerilerin uluslararasi diizeyde kiyaslanmasi, egitim sistemlerinin biitiinciil bir yaklagimla
ele alinmasina firsat vermekte (Bakioglu, Keser, Dogan ve Cayak, 2023), basarili sistemlerin fark edilip uyarlanmasi
yoluyla (Auld ve Morris, 2014) egitim sistemlerinin gelistirilmesine ve ekonomik, toplumsal, politik iyilestirmelere
zemin hazirlamaktadir (Arnove, 2022; Sjeberg ve Jenkins, 2022). Bu ¢calisma, PISA, TIMSS ve PIRLS gibi uluslararasi
biiyiik 6lgekli degerlendirmelerin hem kiiresel hem de Tiirkiye 6zelinde egitim politikalar tizerindeki etkilerini
kapsamli bir bakis agisiyla ele almis ve giincel bir degerlendirme sunmustur. Bu sinavlarin sadece 6grenci basarisini
karsilagtirma arac1 degil, ayn1 zamanda hem miifredat hem de 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi yoluyla
(Labaree, 2014) politika yapim siireclerinde giiclii bir yonlendirme mekanizmasi oldugu (OECD, 2023; Plavcan,
2020; von Davier ve digerleri 2024) ve arastirmalarda digerlerine nispeten genis yer kaplayan PISA’nin politika
sunma kapasitesinin 6zellikle 6ne ¢iktigi (Bakioglu, Tiirkmenoglu ve Didin Ala, 2023) goriilmektedir.

Kiiresel olgekte sonuglar, Asya-Pasifik {ilkelerinin (Singapur, Makao, Hong Kong, B-S-J-Z olmak fiizere Cin
bolgeleri, Japonya, Giiney Kore, Tayvan) siirekli liderlik konumunu korudugunu gdstermektedir (Plavéan, 2020;
OECD, 2025a; von Davier ve digerleri 2024). Bu iilkelerdeki basari, yliksek 6gretmen niteligi ve dgretmenlerin
siirekli profesyonel gelisimleri (Bakioglu ve Gokmen, 2020), erken yaslarda temel becerilere yatirim, yiliksek beklenti
kilttirt, derinlik odakli miifredat, ulusal smav sistemlerinin yarattig1 siirekli rekabet, 6gretmenlik mesleginin sosyal
statiisii ve bununla orantili maaslari (Tan, 2025), esitsizliklerin ve farkliliklarin énlenmesi (Bakioglu ve Ozcan, 2020)
ve lcretsiz egitim (Bakioglu ve Gogmen, 2020) gibi ¢ok boyutlu stratejilere dayanmaktadir (Cheng ve Hamid, 2025;
Morris, 2016; Mullis ve digerleri 2020; OECD, 2023, Plavc¢an, 2020; Sahlberg, 2011; Smith, Jiang ve Xu, 2025).
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Estonya, Kanada ve Finlandiya gibi kapsayict egitim politikalarin1 benimseyen {ilkeler ise hem yliksek diizeydeki
akademik basarilarin1 korumakta hem de basari esitsizliklerini azaltmaktadir (Gasimov ve Mammadli, 2025; OECD,
2025a; Plavcéan, 2020; Schuelka, 2013). Omegin Fin PISA 6rnekleminde, merkeze en uzak 6grenciler de en yakin
olanlar ile ayn1 performansi sergilemektedir (Bakioglu ve Elverici, 2020). Bu tablo, uzun donemli ve tutarli politika
uygulamalarinin basari iizerindeki belirleyici etkisini belirginlestirmektedir.

Tiirkiye, PISA’da 2003-2015 arasinda OECD ortalamasinin gerisinde kalmis; 2018 ve 2022 dongiilerinde fark:
daraltmistir. Okuma ve fen alanlarinda, 2025’te kiigiik artiglar kaydedilirken, matematik performansi duragan
seyretmistir (OECD, 2025b). Bu iyilesmelerin, 2017 miifredat reformu, STEM ve okuryazarlik temelli projeler ile
Ogretmen egitimindeki iyilestirmelerden kaynaklandigi degerlendirilmektedir (MEB, 2025a). TIMSS’te ise 2023
sonuglar1 dikkat ¢ekicidir. Dordiincii sinif fen bilimlerinde dordiincii sira, matematikte sekizinci sira; sekizinci siif
fen bilimlerinde ise yedinci sira elde edilmistir. Bu sonuglar, 6zellikle okuloncesi egitim firsatlarinin artirilmasiyla
erken yaglarda temel becerileri kazandirma politikalarinin ve ilkokul diizeyinde uygulanan hedefli reformlarin
etkili oldugunu (Sahin, Erva ve Sahin, 2025), ancak ortadgretim diizeyinde bu ivmenin korunmasi gerektigini
gostermektedir.

Siralamalarin tek bagina basar1 Olgiiti olarak degil, baglamsal gostergelerle birlikte degerlendirilmesi yanlig
yonlendirmeleri onlemekte, 6grenme siiregleri ile pedagojik farkliliklarin da dikkate alinmasi gerekmektedir
(Bracey, 2020; Cheng ve Hamid, 2025; Hopfenbeck ve digerleri 2018; Volante ve Mattei, 2024). PISA ve TIMSS
sonuglarmin biiyiik 6l¢iide sosyoekonomik yapi, okul kaynaklar1 ve 6gretmen niteligi gibi yapisal faktorlere duyarli
oldugunu ortaya koyan calismalar (Hopfenbeck ve digerleri, 2018), Tirkiye’nin mutlak puan artigina ragmen
goreli konumundaki dalgalanmalarin baglamsal agiklamasini giiclendirmektedir. Nitekim kirsal bolgelerde egitim
kalitesi ve kaynaklara erisimdeki esitsizlikler, performans farklarini derinlestirmektedir. Bu nedenle sosyoekonomik
esitsizliklerin azaltilmasi i¢in kirsal bolgelerde okul altyapisinin ve dgretmen dagilimimin gii¢lendirilmesi, kritik
onem tagimaktadir (MEB, 2025a). Son donemlerdeki ¢aligmalar, kapsayici politikalarin yalnizca akademik basariyi
degil, refah ve sosyal uyumu da destekledigini vurgulamaktadir (Schuelka, 2023; Engsig, Johnstone ve Schuelka,
2025; OECD, 2025a, 2025b).

Engelli 6grencilerin diglanma oranlariin yiiksekligi, hem PISA hem de TIMSS’te elestiri konusudur (Guez ve
Piacentini, 2024; Guez, Voisin, ve Piacentini, 2025; Schuelka, 2013). Tiirkiye’de dislama orani ise OECD’nin %5
sinirina yaklagsmaktadir (Sahin, Erva ve Sahin, 2025). Tiirkiye’de engelli 6grenciler icin erisilebilirlik standartlariin
gelistirilmesi, TIMSS’te dordiincii smif kazamimlarmin sekizinci sinifta korunmasma yonelik programlarin
kapsayicilik gozetilerek yayginlastirilmasi ve 6gretmenlerin uzun vadeli mesleki gelisimle desteklenmesi gereklidir.
Ayrica, dijitallesen sinav formatlarryla uyumlu teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin yani sira yapay zeka temelli
ogrenme analitiklerine hizli uyum saglama, gelecekte performans artist i¢in stratejik bir firsat sunmaktadir (Smith,
Jiang ve Xu, 2025; Darling-Hammond ve Bransford, 2024).

Ogrenci beceri diizeylerinin smav basarisinin Stesine gecerek iilkelerin uzun vadeli ekonomik biiyiimesini ve
inovasyon kapasitesini etkiledigiyle ilgili arastirma bulgular1 (Hanushek ve Woessmann, 2012; 2020; Naveed ve
digerleri, 2023), Tiirkiye’nin performans egilimlerinin daha genis bir kalkinma perspektifiyle degerlendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Ayrica ¢aligmada incelenen 6grenci orneklemleri, bdlgesel performans farkliliklarinin
yerel egitim yoOneticileri i¢in farklilastirilmis uygulamalara yonelik diisiinme imkani saglayabilecegini gostermekte;
baglami merkeze alan siralama analizlerinin politika yapicilara dogru yonlendirmeler saglayacagi anlasilmaktadir.

Tiirkiye’de merkezi yonetim biitcesinden MEB’e ayrilan pay, 2002-2016 doneminde inisli ¢ikigh bir seyir izlemis;
2016 yilinda %17,52 iken 2025 yilinda %9,85’e kadar gerilemistir (MEB, 2024a). Uluslararasi literatiirde,

yliksek performans sergileyen lilkelerde egitime ayrilan kaynaklarin uzun vadede 6grenci ¢iktilariyla iligkili
olabilecegine isaret eden ¢aligmalar vardir (Bakioglu ve Go¢men, 2020; OECD, 2023; Hanushek ve Woessmann,
2020). Turkiye’de egitime ayrilan kaynaklardaki goreli azalmaya ragmen performanstaki kademeli iyilesme ise,
gelecekte daha detayli ampirik arastirmalarla incelenebilecek bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu cergevede,
kaynak dagiliminin uzun donemli etkilerinin yeniden ele alinmasi, politika yapicilar i¢in bir degerlendirme alani
olusturmaktadir.
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